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Der erste Sprachunterricht nach dem Prinzip der
Selbstthitigkeit.)

Von H. Wigge, Rektor in Rodenkirchen in Oldenburg.

Motto: Der neuen Zeit ein neu Geschlecht
durch eine neue Erziehung.

Das 19. Jahrhundert schliefst seine Thore, es endet sein Werk.
Nicht als ob die Menschheit am Rande eines neuen Arbeitsfeldes
stinde; diesseits und jenseits der Zeitmarke dasselbe Feld, dieselben
Menschen, das alte Lied. Doch ernster stehen die Zeitgenossen diesmal
an der Wende zweier Jahrhunderte, ernster denn je zuvor. Fillt sie
doch i eine sozial-politische Entwickelungsperiode, die fiir die Kultur-
volker eine der fruchtbarsten der Weltgeschichte sein wird und fiir
die deutsche Nation eine, die wahrscheinlich iiber ihr Geschick, ihre
Zukunft entscheidet.

Dissonanzen durchzittern die Seele unseres Volkes. An seinem
inneren kFrieden nagt ein soziales Weh. Wir fiihlen, dafs der Boden
unserer gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Ordnung unter unseren
Fiifsen schwankt. Wir erleben, wie sich in der geisticen und der
materiellen Welt Altes zersetzt und Neubildungen sich vorbereiten.
Doch den weiteren Verlauf der Entwickelung iiberschauen wir nicht,

und das kEnde sehen wir nicht. Dunkel, wie eine nichtliche Land-
schatt, liegt die Zukunft vor uns, und wir stehen da und schauen sehn-
sichtig aus nach dem schimmernden Tage, der sich nicht zeigen will.

Unsicherheit des Bestehenden und Unsicherheit des Kommenden,
das 1st es, was das Herz des stillen Beschauers mit einer gewissen
Beklemmung und Besorgnis erfiillt. Doch wuns der pessimistischen
Zeitstimmung so ganz und gar zu liberlassen, dazu ist, meine ich, kein
Grund vorhanden. Ich fiir meinen Teil halte das deutsche Volk in
seinem Kerne fiir viel zu gesund, als dafs ich den Glauben an seine

“:) Mit nachfolgender Abhandlung beteiligte ich mich an dem Preisausschreiben des
Evangel. Diakonievereins und hatte die Freude, dieselbe preisgekrént zu sehen.
| *

Wir fiihren Wissen.
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Zukunft verlieren konnte. Ich halte die soziale Bewegung der Gegen-
wart mit all ihren Irrtiimern und Entartungen fiir einen gewaltigen,
grofstenteils allerdings tragischen Prolog einer neuen, edleren Ara des
Menschengeschlechtes. Ein Weltenalter scheidet ab, und ein neues
nimmt seinen Anfang, ein neues, das bessere, edlere und tiichtigere
Menschen verlangt. Wir befinden wuns in einer Ubergangskrisis. Sie
wird um so leichter iberwunden werden, je mehr es gelingt, das Volk
in allen seinen Schichten, nicht zum wenigsten auch in den Schichten
der sogenannten Gebildeten und Besitzenden, moralisch auf eine hohere
Stufe zu heben. Jedenfalls kommt die Zeit, und sie ist schon jetzt,
wo die Fiirsten und Staatsminner mit den Besten und Erleuchteten
des Volkes sich wieder Hilfe suchend an die Schule wenden, wo sie
alles Heil von einer Verbesserung der Erzichung der Jugend erwarten,
wie in den Tagen, da Preufsen seinem Untergange nahe war. FErst
wird man freilich alle anderen Mittel erproben, ehe man zum rechten,
zum einzig rettenden greift. Doch schon sind die meisten erprobt;
schon scheint es, als gehe dort, wo das Geschick der Vélker gewoben
wird, ein Ahnen auf iiber das, was im tiefsten Grunde dem Volke
frommt, und da ist es denn an allen, welche die Veredelung der
Menschen durch Erziechung nicht fiir einen Traum halten, dem Staate
zu helfen, dafs er der neuen Zeit ein neu Geschlecht erziehe. Es ist
Aufgabe aller Schulfreunde und Schulminner, die entsprechende Reform
des offentlichen Schulwesens vorzubereiten.

Beantworten wir zu diesem Zwecke zunichst cinmal die Frage :
Welche Bestimmung giebt die Gegenwart dem Individuum?® Es ist
dies eine Fundamentalfrage, deren Beantwortung wir uns nicht ent-

zichen konnen, wenn wir fiir irgend ein Gebiet des Unterrichts, und

sei dasselbe noch so engbegrenzt, konkrete Retformvorschlige machen o

wollen. Erst miissen wir die leitenden Prinzipien aufdecken, und aus
ithnen miissen wir schrittweise die besonderen Unterrichtsmafsnahmen
ableiten, sonst fehlt diesen der sichere Halt, der feste Untergrund.
Der einzelne Mensch ist, wie alles in der Welt, dem ewigen
Weltengesetz unterworfen, das da heifst ,, fortschreitende Entwickelung .
Aber iiber die Einzelentwickelung hinweg rollt durch unermefsliche
Zeitraume hindurch die Entwickelung der Gesamtheit, sich unter dem
Zwange des Werdegesetzes einstmals zu einer Vollendung erhebend,
von der wir heute kaum eine Ahnung haben. Lichter wird’s werden
in der Menschenwelt, schoner und vollkommener und in der Menschen-
welt vollkommener der Mensch, denn seine Entwickelung ist an die
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des Ganzen gebunden. Ieder Einzelne kann sich in seiner Entwicke-
lung zu der Hohe erheben, welche die Gesamtheit jewetlig erklommen
hat. Denn jeder, auch der Beste, ist in seinem Kerne ein Kind seiner
Zeit. Je vollkomemner die Gesamtheit geworden ist, um so voll-
kommener kann das Individuum werden, und umgekehrt, je voll-
kommener sich das Individuum macht, um so vollkommener wird die
(Gesamtheit; denn deren Fortschritt lebt nicht von der Idee des (Ganzen
selber, sondern kann nur herbeigefiihrt werden in seinen lebendigen
Emnheiten und durch seine lebendigen Einheiten. Aber nicht durch
ein beschauliches Dasein, nicht durch ein thatenloses Leben, nein,
handelnd nur vermag der Mensch die reinen Segenskriifte, die in ihm
schlummern, zu entfalten, handelnd nur seine menschliche Persénlich-
keit zur hochstmoglichen Vollendung herauszubilden, ein Kind Gottes
auf Krden, weise, vollkommen, sittlich-frei oder selig zu werden, wie
immer man es nennen mag. Und die Bedingungen, sich handelnd
zur hochsten Vollendung zu erheben, sind ihm nicht gegeben fernab
vom Weltgetriebe, nicht in der asketischen Flucht vor der Welt. Man
setze thn auf eine einsame Insel im Ozean, er wird selbst mit dem besten
Willen seine reinen Segenskrifte nicht voll und ganz eatfalten konnen.
lir lege sich den ganzen Tag in den Tempel und bete: er kasteie
sich und kreuzige seinen Leib; er speichere in stiller Klause das
Wissen aller Zeiten und aller Zonen auf; er griible als Einsiedler nach
uber die hochsten Probleme: er bleibt ein halber Mensch, ein un-
vollkommener Mensch, der nicht gewuchert hat mit den Pfunden,
welche dem Menschgeborenen mit auf den Lebensweg gegeben werden.
Unsere Entwickelungsbedingungen, sie liegen allein im Leben, in
der Gesamtheit, in der Gemeinschaft mit anderen Menschen, in der
Menschheit.

Und in der Menschheit miissen wir fiir die Menschheit leben.
Denn nur das, was direkt oder indirekt auch der Gesamtheit frommt,
allen zur Wohlfahrt gereicht, die Menschenart erhilt und fordert, ist
,,artig“, 1st gut, ist sittlich; nur das macht das Wesen des Menschen-
ideals aus, und nur das darf Vorwurf unseres Strebens und Lebens sein.
In einem negativen oder passiven Verhalten liegt nicht das Wesen der
Sittlichkeit. Diese verlangt positives Wirken und Schaffen, und zwar
cin Wirken und Schaffen, das in der Erhaltung und Fortentwickelung
der Gesamtheit seinen Leitstern hat. Fiir sich kann niemand sittlich
sein, sondern nur als Glied der Gesamtheit; der im Dienste aller
wirkende und schafftende Mensch ist es.

Wir flihren Wissen.

» il 3

-

TECHNISCHE UMIVERSITAT
CHEMNITZ



Man glaube nicht, dafs das ,,Lebe im Ganzen‘ und ,,Lebe fir
das Ganze‘ gleichbedeutend sei mit der Unterdriickung der Indivi-
dualitit. Im Gegenteil, die volle Individualititsbildung bedingt, wie
wir gesehen haben, ein Leben in der Gemeinschaft mit anderen Men-
schen, und die Arterhaltung bedingt die Selbsterhaltung. Darum ist
alles sittlich, was wir in unserem eigenen Interesse thun, aber freilich
nur so weit, als es auf der Entwickelungsbahn der Gesamtheit liegt.
Wir sollen uns leben, aber nicht aut Kosten aller, sondern im Interesse

aller. Der Egoismus mufs versittlicht werden, der Individualismus sich
mit dem Sozialismus zu einem harmonischen Ganzen vereinigen. .

Diese sozial-ethische Besttmmung des Menschen, welche die ganze
soziale Misére unserer Zeit nach und nach auf ein niedrigeres Mafs herab-
driicken kann; diese sozial-ethische Bestimmung, die herausleuchtet aus
dem erhabenen und grofsartigen Schauspiele, auf welches die Sonne
an jenem ersten Karfreitage auf Golgatha herniedersah; die den Sieges-
zug des Urchristentums iiber die ganze Erde erkldrt, in der Folgezeit
aber von der Selbstsucht, dem Eigennutz und dem Aberglauben ver-
dunkelt wurde: sie ringt sich heute als neues Lebensideal und dem-
oemifs als neues Erziehungsideal empor. Guebt die newe Zeit dem
Menschen eitne sozial-ethische Bestimmung, dann heyfst die oberste
Aufeabe aller Erziehungsschulen: ,, Emporbildung des heranwachsen-
den Geschlechtes zum sittlichen Handeln .

Bisher haben die Schulen der Gottin der Gelehrsamkeit nur zu
sehr gehuldigt, auch wenn man dem obersten Ziele andere Namen
oab, wie ,,harmonische Entwickelung des Individuums*, ,, harmonische
Ausbildung aller Krifte des Geistes und des Korpers*, ,,allgemeine
Menschen- und Biirgerbildung ¢, ,,sittlich-religiose Bildung ““ u.s. w. Hinter
all diesen Form- und Schlagwortern trieb der Wissenskultus sein Wesen.
Doch vom Wissen an sich lebt die Veredelung der Menschheit nicht,
da der wissensreichste Mensch der allerunniitzeste sein kann. Sie lebt
auch nicht von der Gesinnung, da auch der Gesinnungstiichtige Ballast
sein kann auf der Menschheit Entwickelungsgange : Die Welt will Thaten
sehen, Thaten der Liebe und der Gerechtigkeit. Auf dem sittlichen
Handeln beruht ihr Fortschritt. Beides, Gesinnung und Wissen, ist der
Menschheit eine Waffe im Aufwartsstreben, aber eben nur eine Walfte,
die erst noch gebraucht sein will. Beides ist eine Vorstufe des sitt-
lichen Handelns, aber eben nur eine Vorstufe, durch die wir hindurch-
gehen miissen einem hoheren Ziele entgegen. Durch Wissen und Ge-
sinnung zur lhat, und zwar durch dasjenige Wissen und diejenige
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Gesinnung, welche das sittliche Handeln im Kulturleben der Gesamt-
heit bedingt.

Erziehung zum sittlichen Handeln 1st also das oberste Prinzip,
nach welchem das Innere des Schulwesens um- und ausgestaltet
weraen mu/s.

Doch mit dem obersten Prinzip lifst sich noch wenig anfangen. Um
nach ihm den Unterricht zu organisieren, mufs es in konkretere Richtungs-
linien, Leitsterne, Ziele und Aufgaben aufgelost werden. Beschreiten
wir von ihm aus die Organisationsbahn, so stehen wir sogleich vor einer
zweiten Frage, an der wir nicht voriibergehen konnen; es ist die Frage
nach dem Wesen und den Bedingungen des sittlichen Handelns.

Jede sittliche Handlung ist eine Thiatigkeit, welche in der Aufsen-
welt eine den idealen Zielen des Wollens entsprechende Verianderung
hervorrufen soll. Sie bedingt also erstens die Kenntnis der Aufsenwelt
und, da sich diese nur nach den in ihr waltenden unabanderlichen
Gesetzen verandern liafst, die Kenntnis des gesetzmifsigen Zusammen-
hanges ihrer Erscheinungen. Sie bedingt zweitens einen sittlichen An-
trieb und drittens die Ubertragung des Gewollten in die Wirklichkeit
vermittelst des sich zwischen Geist und Aufsenwelt stellenden Korpers.
Awus diesen dreir Momenien, der realen Kenninis, dem ethischen
Antriebe und der technischen Ausfiihrung, setzt sich jede sittliche
Handlung zusammen, welcher Art sie awuch ser. Fehlt eins der
drei Momente, so wird die Handlung unausfiihrbar. Sie sind demnach
oleichwertig. Dabei konnen ihre einzelnen Beitrige zum Zustande-
kommen derselben ganz ungleich erscheinen. Bei allen mehr korper-
lichen Berufsarbeiten tritt z. B. das technische Moment stark in den
Vordergrund, wihrend es bei allen mehr geistigen wenig zur Geltung
kommt. Weitumfassend kann das Gebiet der sittlichen Motive im
Handeln eines grofsen Staatsmannes sein, ebenso das Gebiet der realen
Uberlegungen, die Technik des Handelns dagegen beschrinkt sich bei
ihm wohl ganz auf die Fertigkeiten des Schreibens und Sprechens.
Bei der Berufsarbeit des Lehrers ist das technische Mittel, um in den
zur Aufsenwelt gehorenden Seelen der Kinder die beabsichtigten Ver-
anderungen zu bewirken, ebenfalls vorwiegend die Sprache. Diese
natiirlich hier wie iiberall nur insoweit, als sie von der Beherrschung
der Sprachorgane abhidngt; denn die Reproduktionsgewandtheit, die
Fertigkeit des Denkens, die Sicherheit des (eddachtnisses, die Ver-
bindung der Sachvorstellung mit der Wortvorstellung, alles das gehort
nicht in das Gebiet des Technischen.
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Ubrigens fiihrt die Entwickelung unseres Kulturlebens fort und
fort zu einer grofseren Vereinfachung auch der mehr korperlichen
Arbeiten. Wie oft besteht sie nur in dem Heben eines Hebels an
einer Maschine! Mit der Technik vereinfachen sich jedoch auch die
realen Bedingungen. Die Intelligenz wird wenig in Anspruch genommen,
und es ist darum ganz natiirlich, wenn der fabrikarbeitende Stand sich
auf anderen Gebieten zu bethatigen sucht, z. B. durch die Teilnahme
an offentlichen Angelegenheiten. Die Maschinenarbeit verurteilt den
Geist der Arbeiter fast ganz zur Unthitigkeit, und Unthitigkeit ist nicht
sein L.ebensclement, wie wir nachher sehen werden.

Viele Handlungen kommen uns in ihren einzelnen Teilen oder als
(anzes gar nicht zum Bewufstsein. Das eine oder andere Moment
oder alle drei verlaufen infolge unausgesetzter Ubung ganz mechanisch,
was fiir die Vereinfachung unseres Bewufstseinslebens und die Ent-
wickelung unseres Geisteslebens dufserst wichtig, ja, notwendig ist.

Ist jeder Mensch zum sittlichen Handeln befdhigt? Ganz gewifs,
er ware sonst nicht Mensch. ,,Im Innern der Menschennatur liegen
die Krifte des Herzens, des Geistes und des Korpers mit ihren Grund-
anlagen. Doch sind in jedem Menschen die Bedingungen des sittlichen
Handelns so gegeben, wie es die gegenwirtige Kulturgesellschaft fordert?
Wir sagen nein. Zwar bildet das Leben, aber nur unter dufserst giin-
stigen Umstanden wiirde es allein den Forderungen geniigen. Die
einzelnen Momente bediirfen der planvollen Pflege, und diese ist Auf-
gabe der Schule. Sie gliedert sich demnach in eine ethische oder
besser ethisch-religiose, da die Religion die sichere Basis der Ethik
ist, eine realistische und eine technische.

Nun ist jedoch die psychische Dreiteilung der sittlichen Handlung
nur logisch gerechtfertigt; in Wirklichkeit bildet jede Handlung eine
unteilbare Einheit. Die realen Momente sind die einzigen an sich be-
stehenden. Alles Technische kann nur in Verbindung mit Realem
und alles Ethische nur in Verbindung mit Realem und. Technischem
in die KErscheinung treten. In Wirklichkeit kann es also keine rein
ethischen und keine exklusiv technischen Unterrichtsficher geben.
Nicht einmal rein realistische, da auch die reale Welt Elemente der
beiden anderen Kategorieen enthilt. Doch wenn auch eine gesonderte
Pflege jedes einzelnen Momentes nicht mdglich ist, so doch in Ver-
bindung mit den anderen eine besondere. Der realistische Unterricht
begrindet das Verstindnis fiir die realen Bedingungen des sittlichen
Handelns, der ethisch-religiose vermittelt die Einsicht in die Trieb-
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tedern des sittlichen Handelns und der technische bildet den Korper
zum gewandten Werkzeuge des Geistes.

Fiir die gestellte Preisaufgabe geniigt es, die Idee der Organisation
des Unterrichts bis zu diesem Punkte zu verfolgen. Ich sehe demnach
ab von der Beantwortung der nun folgenden Fragen, wie weit die ein-
zelnen Momente in den verschiedenen Schulen zu pflegen sind und
an welchen Stoffen sie zu pflegen sind. Den Lehrstoff der Unterstufe
beriihre ich spater.

Aus den gegebenen Ausfiihrungen folgt, dafs kein Unterrichts-
gegenstand Selbstzweck sein darf. Sittliches Handeln ist das oberste
Ziel. Hs mufs der Punkt sein, dem alles unterrichtliche Thun, kon-
vergierenden Linien gleich, zustrebt. Es mufs stets auf eine Vereinigung
der dret Momente hingearbeitet werden. Wo eine Verbindung derselben
moglich 1st, muls ste herbeigefiihrt werden. Die Pflege des sittlichen

Handelns selber ist in der Schule nur wenig moglich; sie mufs dem
LLeben iiberlassen bleiben.

Es folgt aus den gegebenen Ausfithrungen weiter, dafs das korper-
liche Thatigsein nur ein Moment des sittlichen Handelns ist, folglich

nicht zum Prinzip alles Unterrichts erhoben werden kann. Es darf

auch nicht das sittliche Handeln, ja, nicht einmal das Handeln iiber-
haupt, mit Handfertigkeit identifiziert werden. Der Mensch besitzt in
der Hand ein bedeutsames Mittel zur Ausfiihrung seines Willens, aber
nicht das einzige; alle Organe kommen dabei in Betracht.

Pestalozzi erhob die Anschauung zum obersten psychologischen
Unterrichtsprinzip und trat damit ohne Zweifel das Rechte. Das Kind
mufs jede sittliche Kinsicht in konkretem Gewande anschauen, ebenso
jede reale Erkenntnis und selbst jede technische Fertigkeit; anders ist
eine Aneignung nicht moglich. Aber Pestalozzi hitte nicht der tief
und schart blickende und aufmerksam beobachtende Psychologe sein
miissen, der er wirklich war, wenn er nicht zugleich erkannt hatte,
wie der Menschengeist anschauen will. ,,Der Mensch wird durch die
Natur der Krifte seines Herzens, Geistes und Korpers an sich selber
angetrieben, sie zu gebrauchen.” ,,Es liegt in jeder Anlage der
Menschennatur ein Trieb, sich aus dem Zustande ihrer Unbelebtheit
und Ungewandtheit zur ausgebildeten Kraft zu erheben, die unaus-
gebildet nur als ein Keim der Kraft und nicht als die Kraft selbst in
uns liegt. ,,Die Natur enthiillt alle Krifte der Menschheit durch
Ubung, und ihr Wachstum griindet sich auf Gebrauch.“ Diese Ge-
danken kehren bei Pestalozzi in unzidhligen Variationen wieder. Er hat

Wir flihren Wissen.
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es aufs klarste und nachdriicklichste ausgesprochen, dafs das Kind

selbst thitio sein will und aus sich selber heraus thitig sein muls,
wenn es emporgebildet werden soll, und nur dem Umstande, dais er
nicht unmittelbar neben den einen obersten Grundsatz: ,,/Dze Amn-
schauwung st das Fundament aller Erkenntnis in gleicher Kiirze
und Schirfe den anderen stellte: ,,Selbstthitiokert st das Fundament
der Anschavung, nur diesem Umstande diirfte es zuzuschreiben sein,
dafs der Schulunterricht sich einseitic entwickelt hat, indem er sich
damit begniigte, Anschauungen einfach darzubieten und die Schiiler
zum passiven Verhalten zu verurteilen. Das Kind will rezeptiv sein,
aber selbstthitic rezeptiv, aktiv rezeptiv. Beim passiven Verhalten
kann es seine Krifte nicht in dem Grade entfalten, wie es beim aktiven
der Fall ist, weil dieses seiner Natur entspricht, jenes aber nicht. In
der Eigenart des technischen Unterrichtes lag es, dafs in ihm dieses
Prinzip am meisten gewahrt blieb, widhrend es im ethisch-religiosen
und realistischen mehr und mehr zuriickgedringt wurde. Hitte Pestalozzi
die Selbstthitigkeit ebenfalls zum obersten Unterrichtsprinzip erhoben,
unsere Schulen hitten den Charakter von Wissensschulen wahrschein-
lich nicht angenommen. Nun gilt es, sie dieses Charakters wieder zu
entkleiden.

Fassen wir die dahin zielenden Grundsitze kurz zusammen:

Als oberstes Unterrichtsziel nennt uns die Ethik das sittliche
Handeln. Es bedingt eine planvolle Ubung der Krifte des Herzens,
des Geistes (Intelligenz) und des Korpers und zwar in innigster Ver-
bindung ; denn nur aus ihrer Vereinigung entspringt die reine Segens-
kraft des sittlichen Handelns.

Geiibt wird die sittliche Einsicht an sittlich-religiosen Anschauungen
(sittlichen Handlungen), die Intelligenz an Anschauungen der realen
Welt und der Korper an technischen Fertigkeiten (korperliche Thatig-
keiten).

Die sittlich-religiose Anschauung setzt sich zusammen aus realen,
ethischen und technischen Elementen, die korperliche Thatigkeit aus
realen und technischen. Die Stoffgebiete der drei Bildungsrichtungen
greifen demnach ihrer Natur nach ineinander iiber. Das oberste Unter-
richtsziel bedingt einen planvollen Zusammenschlufs. Wo immer es
ogeht, lehnen sich die technischen Ubungen an den ethisch - religiosen
und den realistischen Unterricht an, und der realistische Unterricht

hat den Schauplatz des ethisch-religiosen zum Unterrichtsobjekt zu
machen.
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Als oberstes Unterrichtsprinzip nennt die Psychologie die Selbst-
thiatigkeit (nach Herbart: Interesse). Selbst-thitig mufs das Kind sein
im ethisch-religiosen, im realistischen und im technischen Unterrichte.
Selbst-thitio sein heifst aktiv sein. Wann ist das Kind im Unterrichte
aktiv? Doch nur dann, wenn es selber das unterrichtliche Material
mit herbeischaffen hilft, wenn es selber die Bausteine zusammentragt
zu dem Vorstellungs- und Gedankengebaude, das in seiner Seele ent-
stehen soll, wenn es selber sucht und selber findet — in jedem Unter-

richte. Dafs das nicht planlos geschehe, sondern den beabsichtigten
Zwecken entspreche, dafiir hat der Lehrer zu sorgen. Er ist gleich-
sam der Bauleiter. Er halt die Fiaden der Arbeit in seiner Hand.
Das Selbst-thatig -sein, Selbst-suchen und Selbst-finden seitens der
Kinder steht unter der Zucht des Unterrichts.
Von diesem festen Boden aus konnen wir nunmehr herantreten

an die Beantwortung der Frage:

,, Wie lifst sich der erste Sprachunterricht (eimnschiie/slich

des Anschawungs-, Schreib- wund Leseunierrichts) nach

dem Prinzip der Selbstthitigkert weiler bilden ? “
Die Sprache ist eine zweite wirkliche Welt. In ihr hat die Intelligenz
das Gegenstindliche der konkreten Welt abgestreift und nur das
Begriffliche festgehalten, weshalb man sie eine Erscheinungsform des
Verstandes nennen konnte. Wir konnen durch die Sprache nichts
Einzelnes, Vergiangliches aussprechen, sondern nur das Bleibende in
dem Secienden. Die Worter sind Symbole der Allgemeinbilder. Mit
Ausnahme der Eigennamen bezeichnet kein Wort eine Einzelvorstellung.
Hitte die menschliche Intelligenz die Einzelvorstellungen benannt, sie
hitte sich eine ungeheure, immer zu wiederholende Arbeit aufgebiirdet.
Indem sie nur Allgemeinbildern Namen gab, schuf sie Dauerndes, Un-
vergiangliches, Ewiges. In den Wortern existiert das Wesen der Dinge
fort, allein Wesen und Wort, Sache und Zeichen, Sinn und Laut, Ge-
danke und Name wollen immer wieder durch die Intelligenz des Ein-
zelnen untrennbar fest verbunden werden, der denkende Mensch mufs
immer wieder vom Wesen der Dinge zum Wort emporsteigen, wenn
letzteres fiir ihn jene Bedeutung erhalten soll, zu welcher die Intelli-
genz der Menschheit es erhoben hat. Vom Konkreten zum Abstrakten,
von der Anschauungswelt zur sprachlichen Begriffswelt, sonst versteht
der Mensch die Sprache nicht, sonst bleiben ithm die Worte leere,
unverstindliche Worte. Darum hidngt Klarheit und Wahrheit, Reich-
tum und Kraft der Sprache ab von der Klarheit, der Wahrheit, dem

Wir fiihren Wissen.
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Reichtum und der Kraft der Anschauungen, iiberhaupt der psychischen
Gebilde, und weil das der Fall ist, mufs der Kern der Sprachbildung
in und mit der Sachbildung erworben werden, es mufs aller Sprach-
unterricht Sachunterricht sein, wobei ich bemerke, dafs unter Sachen
alle Realititen der Seele zu verstehen sind, auch die ethisch-religiGsen.
Der Sachunterricht umfafst also auch die ethisch-religiosen Ficher und
selbst die technischen, soweit es sich bei diesen um die realen Ele-
mente der korperlichen Thitigkeiten handelt. An den Sachen lernt
das Kind sachgemifs denken und sachgemifs reden; es iibt sich zu-
gleich in der Denkfertigkeit, in der Sprachfertigkeit und im Richtig-
sprechen. Der erste Sachunterricht aber mufs ein anschaulicher sein,
da die Anschauung das absolute Fundament aller Erkenntnis ist. Der

erste Sachunterricht sei beides, Sprachunterricht und Anschauungs-
unterricht.

Nun hat die Kulturentwickelung neben der Sprache ein zweites
Mittel zur Darstellung der Gedanken gezeitiot. Diese sind nicht nur
horbar, sie sind auch sichtbar gemacht worden, und die Schule kann
sich der Aufgabe nicht entziehen, den Kindern auch die Schriftsprache
anzueignen. Sie mufs sie befihigen, die eigenen Gedanken durch die
Schrift darzustellen und die durch die Schrift dargestellten Gedanken
anderer aufzufassen und aufzunehmen, und zwar mufs sie richtig, ge-
fallig, deutlich und schnell schreiben und richtig, sinngemifs und schén
lesen lehren. Nennen wir den Unterricht, der diese Aufgabe iiber-
nimmt, 1m Gegensatz zum Sachunterricht Wortunterricht, so besteht
die Aufgabe des ersten Wortunterrichtes in der Aneignung der rein
mechanischen Fertigkeiten des Schreibens und Lesens.

Demgemilfs gliedert sich die zu losende Frage in zwei Teile:

1. Wie gestaltet sich der erste Sachunterricht (Sprach- und
Anschawungsunterricht) nack dem Prinzip der Selbst-
thatigket ?

2. Wae gestaltet sich der erste Wortunterrvicht (Schreib- und
Leseunterricht) nach dem Prinzip der Selbstthitioket?

Das Selbst-finden-lassen setzt voraus, dafs das, was getunden wer-
den soll, auch gefunden werden kann. Was kann das Kind finden?
Das, was in seiner Seele ist, was sich aus seinem Seeleninhalte zu-
sammensetzt und was sich innerhalb des Anschauungskreises erfahren
und beobachten lafst,

Was ist m der Seele cines Kindes von sechs Jahren? Was bringt
es dem Lehrer mit beim Ubergange aus der Freiheit der goldenen

» il 3
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Kinderzeit zur Gebundenheit der Schule? Welches ist der psychische
Schauplatz, auf dem es suchen und finden kann:?

Ich nehme an, ecs habe keinen Kindergarten besucht, wie es ja
meist auch der Fall ist. Wo sich ein solcher befindet, da wire es
iiberdies oft wirklich besser, die Kinder besuchten ihn nicht: denn so
mancher Kindergarten ist ein Treibhaus schlimmster Art. Nicht Frobels
(eist wirkt dort, der didaktische Materialismus treibt in ihm sein Wesen.
Man greift der Schule vor, und zwar der Wissensschule; man verfriiht
den Wissensunterricht, der selbst schulpflichtigen Kindern nicht zum
Segen gereicht. Tausendmal besser wire es, das kleine Volk wild
autwachsen zu lassen, als in einem solchen Treibhause. Rechnen wir
also nur mit dem ,,wild‘ aufgewachsenen Kinde! Was weils es, was
kann es, wenn es zur Schule kommt?

Sein geistiger Nahrquell war die konkrete Heimat: das Elternhaus
mit Wohn- und Schlafstube, Kiiche und Keller, das hiusliche Leben
in gesunden und kranken Tagen, der sorgende und schaffende Vater,
die liebende Mutter, die vertrauten Geschwister, und dann weiter Hof
und Garten, Strafse und Feld, die Nachbarn und die Gespielen u. s. w.
Diese konkrete Heimat war der Tummelplatz der kindlichen Gedanken
und Gefiithle. Aus ihr schopfte die kindliche Seele ihren Inhalt, sie
wurde der Heimat Abbild. Was das Kind selbst erfuhr unter den
heimatlichen Menschen und Tieren der Kultur- und Naturwelt, was es
selber dort beobachtete, das wurde seine Welt, seinec eigene Welt, in
der seine Individualitit ruht und ihr Leben lebt. In buntem, lebens-
vollem Wechsel, ganz dem Wesen und den Bediirfnissen des Kindes-
geistes entsprechend, der sich frei ausleben will, wirkte das heimat-
liche Sein und Geschehen auf das Kind ein und schuf den Krystalli-
sationspunkt seiner Personlichkeit. Dieser ist das Produkt der in der
Bewegungssphire des Kindes wirksamen Summe von Anschauungen,
Vorstellungen, Gefiihlen, Gewohnheiten, Neigungen, Interessen und Be-
strebungen: ein Produkt des Lebens. Mit seiner gesamten Seelen-
thitigkeit wurzelt das Kind in der Heimat, dem Baume gleich, der aus
dem Boden, auf dem er steht, und aus der Luft, die ihn umgiebt,
seine Nahrung nimmt.

Nun hat jedes Kind freilich seinen individuellen Seeleninhalt. Dieser
ist bei den verschiedenen Kindern so verschieden wie die Sprache, in
der sie ihn dufsern, hier reich, dort arm, hier beweglich, dort unbe-
weglich, hier gekldrt und geordnet, dort verschwommen und verworren.
Allein bei aller Verschiedenheit giebt es der Tone genug, auf die jede

Wir flihren Wissen.
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Menschenseele gestimmt ist, und des Seins und Geschehens genug,
das auf der Entwickelungsbahn jedes Menschenlebens liegt.

Die konkrete Heimat ist also der Schauplatz, auf dem das Kind
Bausteine zu seiner Weiterbildung gesammelt hat und finden kann. Auf
diesem Fundamente muls die Schule schon aus dem Grunde weiter
bauen, weil ohne Einheit der Gedankenwelt ein Handeln im Dienste
der sittlichen Ideen gar nicht moglich sein wiirde. Das Kind aber

kann die Beziehungen, welche es mit den Dingen und Menschen ein-
mal angekniipft hat, nicht abbrechen, es kann seine ganze psychische
Vergangenheit, sein Lebens-Ich niemals verleugnen, darum kann die
Schule die Gedankenwelt nur weiter bauen. Wollte sie eine neue Per-
sonlichkeit, ein Schul-Ich begriinden, es wire vergebliches Bemiihen.
Das Lebens-Ich wiirde sich nicht unterdriicken lassen; es wiirde ver-
moge seines gesicherteren Fundaments und seiner reicheren und kraf-
tigceren Nahrungsquellen unter allen Umstanden seine dominierende Stellung
im Bewufstsein behaupten, oft sogar wihrend des Unterrichts. Die Schule

- kann nur im Bunde mit dem Leben, nicht im Gegensatz zu ithm ein

Kind bilden und erzichen, und wo einmal ein gegensitzliches Einwirken
notwendig werden sollte, da wird der Sieg immer zweifelhaft sein.

Die erste sachunterrichtliche Aufgabe des IL.ehrers besteht dem-
nach darin, die Faden aufzunehmen, welche das Leben nach dieser Seite
hin gesponnen hat. Was darf er voraussetzen? Die ersten Anfinge der
sittlichen Einsicht und des sittlichen Wollens sind wohl bei jedem Kinde

vorhanden. Ein jedes hat ein Miitterlein, das ihm das erste Liebes-
wort sagte, ihm die ersten Thrinen trocknete und das erste Stiick Brot
reichte; es hat Beispiele elterlicher und geschwisterlicher Liebe, Treue
und Aufopferung erfahren; es hat selber Liebe und Dankbarkeit aus-
oelibt, das Recht gewahrt und sich gegen das Unrecht gewandt.
Jedes Kind hat seinen Weihnachtstraum gehabt; es hat seine Liebe
und Teilnahme aut die Tierwelt und fremde Menschen {iibertragen
und ist in heiligen Augenblicken hingewiesen worden auf einen iiber
der Welt waltenden sorgenden, liebenden, schiitzenden Vater im
Himmel u. s. w.

Und von der realen Welt, wieviel kennt da nicht das Kind! Sein
intimster Bekanntenkreis waren Hund und Katze, Kuh und Kilbchen,
Pferd, Schat und Lammchen, Gans und Ente, Hahn und Henne. Allem
Lebendigen, den Thitigkeiten der Menschen und Tiere und dem, was
sich zum Spielen eignete oder sich leicht beseelen liefs, wandte es
mit Vorliebe seine Aufmerksamkeit zu.
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Doch nicht nur, dafs es viele Thitigkeiten kennt, es hat auch
schon seine Muskeln geschult in engster Verkniipfung mit den Willens-
aulserungen. KEs spricht, singt, turnt, zeichnct, formt, baut, knetet,
bindet, schneidet, bohrt, hackt, gribt, schabt, durchlochert, reibt, sticht,
klopft, malt, und wie all seine Thitigkeiten sonst noch heifsen mogen.
ks hat in diesen technischen Fertigkeiten bereits einen guten Grund
gelegt, den der Lehrer sofort in den Dienst des Schulunterrichts stellen
kann. KEr kann das ethische und das reale Moment des Handelns so-
fort mit dem technischen verbinden, wo immer eine Verbindung mog-
lich 1st. Den Thitigkeitstrieb, einen gewissen Reichtum der Technik
und einen nicht unbedeutenden Grad der Fertigkeit bringt das Kind
mit zur Schule.

Soll sich der Lehrer tiberzeugen, ob das alles vorhanden ist? Er
konnte es stillschweigend voraussetzen, aber die Kinder sollen sich be-
wulst werden, dafs die Schule kein Verbannungsort ist, sondern eine
Stitte, an der eigentlich gar nichts anderes getricben wird, als was sie
bisher auch getrieben haben, nur dafs es dort in der Gemeinschaft
mit andern Kindern eigentlich noch ein wenig schoner ist, als es in
der friiheren Freiheit war.

Darum macht der Lehrer zundchst mit ihnen Spazierginge in
dieselbe Welt, aus der sie gekommen sind, nicht jene unterrichtlichen
Ausfliige, die ihre bestimmte Aufgabe haben, sondern solche, die Selbst-
zweck sind. Er lifst die Kleinen sich tummeln nach Herzenslust, lafst
sie dieselben geselligen Spiele spielen, die sie bisher gespielt haben,
und so thitig sein, wie sie bisher thitic waren. Und der Lehrer ist
ein Kind mit den Kindern; er lifst sich fragen und Iifst sich von dem
erzahlen, woran sie bisher innigen Anteil genommen haben, von ihren
Spielen, ihren Neigungen, ihren Lieblingsbeschifticungen, ihren Erleb-
nissen und was sonst ihre Seele bewegt, wobei das ,,Ich* zum sprach-
lichen Ausdruck gelangen mufs. Das giebt Leben, giebt Vertrauen:
die Augen leuchten, und der Geist spannt seine Fliigel zum Fluge. So
reichen die Kinder selber dem Lehrer die Fiden hin, die er weiter
spinnen soll. ,,Sieh, so ist unsere junge Seele*, sagt 1thm der kleine
Menschenmund, ,,nimm sie hin und pflege sie!*

Nunmehr kann die planvolle Arbeit beginnen.

Sachunterrichtliches ILehrobjekt ist die dem Kinde zugingliche
Welt; es sind zundchst die sittlich-religiosen Anschauungen, die es im
Hause und im Leben gewonnen hat, und die realen Erscheinungen,
welche bisher an seinem geistigen Auge voriiberzogen. Es soll das
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alles noch einmal erleben und sehen, aber in neuer Beleuchtung und
bewufster, aufmerksamer. Der vorhandene Gedankenkreis soll mehr
und mehr geklart, geordnet, bereichert und beweglich werden; doch
tritt, der psychischen Disposition eines sechsjihrigen Kindes gemals,
die objektive Betrachtung durch den Verstand zundchst noch zuriick zu
gunsten einer gemiitvollen Auffassung der Dinge. Die Kinder sollen die
sittlich-religiose und die reale Welt so schen, wie die Dichter sie gesehen
haben, in welchen ein Kindergemiit zur kiinstlerischen Darstellung driangte,
canz gleich, ob in gebundener oder ungebundener Sprache, und ganz
oleich, ob der Dichter eine einzelne Person oder das ganze Volk war.

Wir wahlen darum aus dem reichen Schatze der dem Kinde kon-
ogenialen Marchen, Geschichten, Fabeln, Gedichte und Lieder das Beste
und Geeignetste aus und legen es dem Sachunterrichte zugrunde. Es
oehoren dahin auch geeignete Ritsel, Spiellieder u. dergl.

Eine Anzahl dieser Stoffe soll hier genannt werden. Fiir die be-
kannteren gentige Titel, Verfasser und Anfang, die unbekannteren werden
ganz angefithrt. Das Verzeichnis macht keinen Anspruch aut Vollstandig-
keit; es soll auch keineswegs den Kern des sachunterrichtlichen Lehrplans
fiir das erste Schuljahr enthalten. Dem Ermessen jedes einzelnen Lehrers
bleibt es iiberlassen, zu erginzen und Besseres einzusetzen. An dem
einen Orte sind die Verhaltnisse und die Bediirfnisse andere als am andern.

Wie sich die Behandlung der Lehrstofte nach dem Prinzip des
Selbst-finden-lassens zu gestalten hat, soll weiter unten erortert werden.
Hier bemerke ich nur noch, dafs das oberste Ziel des Unterrichts, das
sittliche Handeln, bedingt, die technischen Ubungen nach Moglichkeit
auf den Sachunterricht zu konzentrieren. Abgesehen von ihrer Be-
deutung fiir das sittliche Handeln, tragen sie zur Klarheit der beziig-
lichen Vorstellungen nicht unwesentlich bei.

Das korperliche Thitig-sein aber mufs ebentfalls, wenn es der Natur
des Kindes entsprechen soll, ein Selbst-suchen und Selbst-finden wer-
den. Der Lehrer stellt Aufgaben und iiberlifst die Ausfiihrung den
Kindern. In welcher Weise das geschehen kann und welcher Art die
Konzentration sein mufs, soll bei den beziiglichen Lehrstoffen an-

gedeutet werden. Es werden vor allem solche Stoffe ausgewihlt, an

welche technische Ubungen angeschlossen werden kénnen. Die Reihen-
folge derselben bestimmen die jeweiligen Umstinde. Die des folgen-
den Planes ist im allgemeinen eine willkiirliche. Individualitit, nicht
Uniformitiat ist nach jeder Seite hin oberstes Prinzip des Lehrplanes.
Das zu iibende Organ ist meist die Hand; Werkzeuge sind Messer,
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Schere, Bleistift; Material: Sand, Stibchen, Holz, Papier, Thon, Kar-
toffeln, Riiben.

Die Lieder werden gesungen.

Mutter und Kind: Miitterlein sprich., Rezinick.
Mein Platzchen: Ich weifs ein hiibsches Plitzchen. Znslin.
Was die Kinder morgens thun:

Was die Kinder morgens thun, Schuhe drauf und Récklein dann:
Will ich euch erzidhlen nun: Waschen flink sich blank und rein,
Steh’n zur Zeit recht munter auf, Kimmen dann die Haare fein,
Schau’n zum lieben Gott hinauf’; Griifsen dann mit frohem Maut.
Ziehen hurtig Striimpflein an, O wie schmeckt das Friihstiick gut!

Aus Berns Anthologie,
Morgengebet: Wie frohlich bin ich aufgewacht. Hey.

Beim Waschen:

Ei, seht mir doch das Biiblein an, Die machen selbst sich pudelnafs.
‘Wie das beim Waschen flennen kann; Doch merk’ ich wohl, woher das Schrei’n:
Fiir wack’re Buben ist das Spafs, Das Biirschchen will ein Schmutzfink sein.
Bo/[shard.

Tischgebet: Komm, Herr Jesu, sei unser Gast.

Abendgebet: Miide bin ich. Z. Hensel.

Kindlein, sehlaf in siifser Ruh’.

~ Kindlein, schlaf 1n siifser Rul’, Bringen Ldmmchen, Hottopferd,

Schliefse sanft die Auglein zu, Reiter, Puppen, Helm und Schwert,

Liege still im Bettelein, . Spielen, bis der Tag erwacht,

Falte auch die Hindchen dein. Mit dem Kind die ganze Nacht.

Wenn du artig bist und gut, Kindlein, schlafe eilig ein,

Setzen sich zu deiner Hut Denn die lieben Engelein

Englein an dein Bettelein, Kommen nur zur Traumeszeit :

Singen dich in Triume ein. Still!l  Schon rauscht ihr weifses Kleid.
Gensichen.

Wiegenlied im Herbste: Sonne hat sich miid’ gelaufen. Reinick.

Wer hat die schonsten Schafchen /Hoffmann v. Fallersleben.

Technische Ubung: Mond und Sterne werden aus Papier geschnitten. Das
Gesicht des Mondes wird gezeichnet.
Morgen, Kinder, wird’s was geben. AKAletie.
Der Weihnachtsmann: Morgen kommt der Weihnachtsmann.
Hoffmann v. IFallersleben.
Der Traum: Ich lag und schlief. Hoffmann v. Fallersleben.
Am Weihnachtsbaum die Lichter brennen. Aletke.

Technische Ubung: Ans Papier werden Ketten, Korbchen, Netze, Sterne u. dgl.
angefertigt fiir den Weihnachtsbaum.

Rosettchen will zum Kramer laufen. Stawubd.

Der blinde Geiger: Ein armer Geiger wandert durchs Land. .Stawubd.

Das Marchen von den Sternthalern. Gebr. Grimm.

Mauschen: Miuschen, was schleppst du dort. Hey.

Vogel am Fenster: An das Fenster klopft es. ZHey.

Das Brot im Wege. Guill.

2
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Im Weg das Kriimchen Brot Leg’s auf den Stein vorm Haus,

|

Tritt nicht mit deinem Fufs, i Und kannst du, brock es klein,
|
I

Weil's in des Hungers Not, Still dankt es dir die Maus
Ein Tierlein finden mufs. Und still das Vogelein.

Sittliche Handlung: die Kinder streuen im Winter den Vdglein Brotkriimchen aus.
Pferdechen und Sperling: Pferdchen, du hast die Krippe voll. Hey.

Technische Ubung: Die Kinder bauen eine Krippe.
Schwan und Kind: Kind dort, was scheust du dich. /ey.

Wie das Finklein das Bauerlein im Scheuerlein besucht. G/l
Miezchen: Miezchen, warum wischst du dich. ZHey.

Sittliche Handlung: Die Kinder zeigen sich dem Lehrer sauber gewaschen,
gekammt und gebiirstet.

Knabe und Hundchen: Komm nur, mein Hiindchen, ZHey.

Der Faule: Heute nach der Schule gehen. Reinick.

Die kleinen Miulfsigganger. Miinkel.

Das Marchen von Frau Holle. Gebr. Grimm.

Kanarienvogel: Vogelchen, ach, da liegst du tot. Hey.

Sittliche Handlung: Wenn ein Kind ein totes Voglein findet, wird es gemein-
schaftlich begraben und ein Bliimchen auf das Grab gepflanzt.

Die Sperlinge unter dem Hute. Curimann.
Technische Ubung: Die Kinder lernen den hoflichen Grufs.

Der kleine Gernegrofs: War einst ein kleiner Gernegrofs. Aeil.

Das Marchen von Rotkappchen: Gebr. Grimm.

Es bliiht ein schones Blumechen. /Hoffmann v. Fallersieben.
Technische Ubung: Die Kinder winden Striufschen,
Schwalbennest:

[Liebe kleine Schwalbenmutter,
Bringst du deinen Jungen Futter?
Und die Jungen piepen und schrei’n
Hungrig in die Welt hinein.
Mein Kind, sagt die Mutter, hier hast du einen Krum,
Und du, mein Herzlieb, bekommst auch einen Krum,
Aber du, mein Jiingstes, nur einen halben.

Gott segn’ euch die Mahlzeit, ihr lieben Schwalben. Oldenberg.

Auf unsrer Wiese gehet was. [Hoffmann v. Fallersleben.
Storche: Die Sonne scheint. /ey,

Klapperstorch du Bester.
Technische Ubung: Ein Storch wird gemalt. Die Umrisse konnen auch aus
Thon geformt werden.

Maikafer: Was brummt mir um die Ohren denn. ZBrunold.
Technische Ubung: Die Kinder machen einen Maikifer. Es geniigt, wenn
einem ldnglichrunden Stiick Kartoffel sechs Holzchen als Beine eingesteckt werden.

Am Abend kann eine Maikiiferjagd veranstaltet werden. Vor Tierquilerei

sind die Kinder zu warnen, aber dazu neigen sie auch nicht. Sie lassen die Mai-
kafer wieder fliegen und singen dabei den Reim: ,, Maikifer flieg “,

Kuckuck, Kuckuck, ruft’s aus dem Wald. ZHoffmann v. Fallersleben.

Das grasende Schafchen: Auf dem griinen Rasen. Anschiitz.
Haschen: Horch, Hédschen, merkst du was? ZFey.
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Gestern Abend ging ich aus.
Technische Ubung: Die Kinder spielen ,, Hdschen in der Grube ¢,

Putthuhnchen:
Putthiihnechen, Putthiihnechen, Putthiihnechen, Putthiithnechen,
Wo hast du deinen Mann? Was ist denn dein Begehr?
Der will nach einem Aste spih’n Ein Topflein voll, ein Krépflein voll,
Und drauf ein Viertelstiindchen krih’n, Wenn ich’s denn einmal sagen soll;
Weil er’s so niedlich kann. Mich hungert gar zu sehr, Bliithgen.

Wer bin ich?

Bin der Herr von Tippen-Tappen Auf dem Kopfe roten Putz,
Irag emn Kleid von bunten Lappen, Kratze gar zu gern im Schmutz.

i

Wer ist in unser Hithnerhaus? Hoffmann v. Fallersicben.
Technische fjbung: Die Kinder bauen eine Hiihnerstiege,
Das Ganschen:

Wickel-Wackel Génschen, ' Da rief das Ginschen aus dem Bach:

Sieh her, ich mach’ ein Tinzchen; . Das Tanzen schickt sich nicht fiir mich:
Kannst du es auch, so mach mir’s nach! |

Komm her und schwimm doch so wie ich!

Keinick,
Fuchs, du hast die Gans gestohlen. A4nschiitz.

Summ, summ, summ. ZHoffmann v. Fallersleben.
Papierdrache und Vogel: Seht ihr den grofsen Vogel da? Hey.
Ratsel:

Zur Hohe steigt’s bei gutem Wind, |

Gefertigt ist es von Papier —
An emem Faden halt’s das Kind.

| Du weifst’s gewifs, drum sag es mir!
Lausch
Technische Ubung: Die Kinder fertigen Papierdrachen an und lassen sie steigen.
Der kleine Kettenschmied:

Mama, ein kleiner Schmied bin ich, | Denn aus den Bliitenstengelein
Komm, in den Garten fiihr’ ich dich; | Mach’ ich die langen Kettchen fein.

l_)r_}rt?.wm die ﬁclﬁiinen ...mi,“,“,lﬁi”, st?h’n, | Und imein Geselle — ja, Mama,

Da sollst du meine Werkstatt 5{31-1 n. | Auch ein Geselle ist mit da —,
lch brauche Stahl und Eisen nicht, Der pflickt die gelben Bliimelein

Auch keinen Hammer von Gewicht; | Zu meinem giild’nen Kettlein fein.

Mein Feuer brennt von ganz allein,

: ‘ | : Der pflickt die gelben Képfchen ab,
Es i1st der liebe Sonnenschein.,

Dafs immer ich zu schmieden hab’,

Mein” Zang’ und Hammer ist die Hand, | Kennst du wohl den Gesellen klein ?
Damit schmied’ ich gar kunstgewandt Es ist mein liebes Schwesterlein.

Viel Ketten schén und Ketten lang,

Die sind wie lauter Gold so blank, Wir schmieden manches Kettchen fein.
Ich sitz’ dabei im weichen Moos Das schonste ist fiir dich, Mama !
Und hab’ die Bliimlein in dem Schofs: | Bekommen wir ein Kiifschen, ja?

Ich und mein liebes Schwesterlein,

—_ B e e .

Lausch.
Technische Ubung: Die Kinder machen auf einem Spaziergange Ketten aus

den Stengeln des Loéwenzahns.

Das Schifflein:

Ein Schifflein hab’ ich mir geschnitzt
Yon leichtem Tannenholz,
Und wenn auch niemand drinnen sitzt,
Fahrt’s doch dahin gar stolz.

Ich zieh’s an einer diinnen Schnur,
Es folget gerne mir.
Ich geh’ am Wasser nebenher
Und bin dabei recht froh!
| Was wollte ich denn auch noch mehr?
| Hitt” es nur jeder so! LEnslin,
) *

—

Sein Mastbaum ist ein Hélzchen nur,
Das Segel von Papier;

mﬂwrﬂ:ﬁeumwaﬂrrm
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Technische Ubung: Die Kinder bauen sich ein Schiffchen und lassen es auf
dem Wasser schwimmen.

Ratsel:

Es kann sich drehen, aber nicht laufen,
Es steht gewohnlich auf griinem Hiigel,
Es 1st kein Vogel und hat doch Fliigel;
Mit welchem Namen willst du es taufen?

Technische Ubung: Die Kinder bauen eine Windmiihle, den Kasten aus Thon
oder einem Riibenstiick, Fiifse und Fliigel aus Holzchen und Papier.

Es klappert die Mihle am rauschenden Bach. Anschiiiz.
Technische Ubungen: 1. Die Kinder fertigen ein Miihlrad an und lassen es,

wo moglich, durch ein Béchlein in Bewegung setzen. 2. Die Kinder formen aus
Sand oder Thon Kuchen, Zwieback u. dgl.

MTischlerlied:

Zisch, zisch, zisch! Der Tischler hobelt den Tisch.
Tischler, hoble den Tisch mir glatt,
Dafs er keine Locher hat!
Zisch, zisch, zisch! Tischler, hoble den Tisch.

Lang, lang, lang! Der Tischler hobelt die Bank.
Tischler hoble sie recht blank,
Dafs daran kein Spédnchen hang’!
Lang, lang, lang! Tischler hoble die Bank! Frobel.

Technische Ubungen: Die Kinder machen Tische und Binke aus Stibchen,
Riiben u. s. w.

Das beste Getrank:

Der beste Wein fiir Kinder, Und Lerch’ und Nachtigallen;
Der weifse ist’s fiirwahr, Er macht den Kopf nicht weh!

Der aus de}' Silberquelle Und 1st er gut fiir Kinder,
So lustig fliefst und klar. Der klare, weifse Wein,

Er fliefst durch griine Auen, Mich diinkt, er mufs nicht minder
Ihn trinken Hirsch und Reh Auch gut fiir Grofse sein. Harder,

Technische Ubung: Die Kinder bauen einen Brunnen.
Der Voglein Abschied: Wer klappert am Dache. ZLdwenstein.
Winters Ankunft: Im weifsen Pelz der Winter, Kletke.
Winter: A, a, a, der Winter, der ist da.
Schneemann: Seht den Mann, o grofse Not. ZHey. .
MTechnische Ubungen: Die Kinder bauen einen Schneemann; sie schlittern,
Beim Ballspiel:

Das Billchen wer{” ich an die Wand, Aus der Hand an die Wand,
Es springt zuriick in meine Hand. Von der Wand in meine Hand.
Billchen hin, Billchen her, So fange ich den Fangeball
Fangen ist doch nicht zu schwer,. Nacheinander viele Mal. Lausch.

Technische Ubung: Ballspiele.
Ratsel vom Brummkreisel,

Ich tanze und springe auf einem Bein,
Ich brumme und singe grob und fein.
Was mag ich doch fiir ein Spielzeug sein? Foking.

Technische Ubung: Kreiseln.

Katze und Maus: | |
Miuschen, lafs dich nicht erwischen,
Birg dich hinter Bénken, Tischen,

' ren Wi TECHNISCHE UNIVERSITAT
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Méuschen husch, Mduschen husch!

Miuschen lauf mit schnellen Fiifsen,

Sonst wirst du noch sterben miissen.

Mauschen husch, Méduschen husch,

Méduschen husch, husch, husch! E. Schmid, Liederbuch.

Technische Ubung: Die Kinder spielen Katze und Maus.
Hopp, hopp, hopp! Pferdchen lauf Galopp'
Technische Ubung: Die Kinder spielen Pferdchen.

Baukastenlied:
Kommt herbei und sehet an, | Hab’ ich meine grofse Freude;
Was ich alles bauen kann! | Doch wenn meine Freud’ ist aus,

Ohne Winkelmafs und Kelle
Bau’ ich Hiduser, Scheunen, Stille,
Tiirm’ und Schlosser grofs und klein,

Reifs’ ich nieder jedes Haus.

Kommt herbei und sehet an,
Was ich alles bauen kann!

- .- — —— . N — W

Brauche weder Kalk noch Siein. . Und so reifs’ ich immer nieder,
Kommt herbei und sehet an, | Und so bau’ ich immer wieder,

Was ich alles bauen kann! | Bin zum Bauen stets bereit.

Und an jeglichem Gebidude - Denn es kostet nichts als Zeait.

Hoffmann v. Fallersieben.
Technische Ubung: Hiuserbauen,

Ratsel:
Aus Zeug und Federn ist’s gemacht; | Es ist so schon und warm und weich.
Drin schlift das Kindlein jede Nacht, | Was ist das? Rate mir es gleich!
Lausch.
Technische Ubung: Die Kinder fertigen eine Bettstelle an.
Ratsel:
Ich weifs ein kleines weifses Haus, i Und will der kleine (ast heraus,
Hat nichts von Fenstern, Thiiren, Thoren, |  So mufs er erst die Wand durchbohren.
Technische Ubung: Die Kinder malen und formen Eier.
Ratsel:

Weifs am Leibe, blan am Kleide,
Kleiner Kinder grofse Freude.

Oben spitzig, unten breit,
Durch und durch voll Saftigkeit,

Technische Ubung: Formen eines Zuckerhutes.

Ratsel:
Fiifse hab’ ich nur zum Stehen, Und auf meinem Schofs hast du
Ich gebrauch’ sie nicht zum Gehen, Bei so mancher Arbeit Rub’.
. Technische Ubung: Zeichnen und anfertigen eines Stuhles.

Ich betone an dieser Stelle noch einmal, dafs vorstehender Plan
ein Musterplan nicht sein kann und auch nicht sein soll. Er ist ein
Entwurf, der andeuten soll, was aus dem heimatlichen Anschauungs-
kreise etwa behandelt werden kann im Sachunterrichte und wie man
die technischen Ubungen auf die sachunterrichtlichen Lehrstoffe kon-
zentrieren kann. Jene werden als Aufgaben gestellt, welche das Kind
selbstindig zu lésen hat. ,,Nun sollt ihr einmal Leiter (Stiege) machen,
auf der die Hiithner und der Hahgy zu ihrer Schlafstube steigen!‘ sagt
der Lehrer nach Behandlung der beziiglichen Lehrstoffe. Die Kinder
reproduzieren die Vorstellung Leiter und suchen dieselbe wieder in
die Wirklichkeit zu lbertragen, aus der siec gewonnen ist.

il &
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Die sittlich-religiosen Stoffe sind den realen stets iInnig verwandt,
denn auch sie setzen sich zusammen aus Vorstellungen der realen
Welt, doch so, dafs in der Verbindung der realen Elemente ein sitt-
liches Moment in die Erscheinung tritt, dessen Heraushebung Ziel der
Behandlung ist, wihrend es bei den realen Stoffen auf die Bearbeitung
realer Vorstellungen ankommt. Von den fiir den ersten Sachunterricht
genannten Lehrstoffen gehéren viele beiden Richtungen an, z. B. viele
Fabeln von Hey. Eine Irennung oder Gabelung des Unterrichts in
einen sittlich-religiosen und einen realistischen Gang diirfte darum kaum
zu empiehlen sein fiir diese Stufe.

Biblische Geschichten sind nicht herangezogen worden; denn ihre
reale Grundlage ist nicht die reale Welt des Kindes und ihre Sprache
nicht die Sprache des Kindes. Sie sind weder dem Inhalte noch der
Form nach dem sechsjihrigcen Kinde kongenial und miissen zuriick-
geschoben werden, bis es fiir diese stirkere Nahrung gekriftioct und
gereift ist.

Auch das Mirchen ist weniger in den Vordergrund gedringt, als
es von anderer Seite empfohlen wird. Die heimatliche Welt, die doch
nun einmal die Grundlage des Geisteslebens werden mufs, wiirde sonst
schwerlich zu ihrem Rechte kommen. Aufserdem setzt das Marchen
bei dem menschlichen Handeln Faktoren in Rechnung, welche das
wirkliche Leben nicht kennt und auch das Kind nie einsetzen soll
Das scheint zum vorsichtigen und beschrinkten Gebrauch 7u mahnen,
zumal es an Stoffen nicht mangelt, welche die Vorziige der Mairchen,
wahrhaft kindlich, sittlich bildend, lehrreich und von bleibendem Werte
zu sein, ebenfalls in sich vereinigen, ohne dabei jene Schattenseiten
aufzuweisen, wie obiger Plan beweist.

Der Behandlung der litterarischen Lehrstoffe geht, wenn irgend
moglich, der personliche Verkehr mit ihrer realen Grundlage voran,
der analytische Anschauungsunterricht der synthetischen Darbietung.
Die gemeinsamen Spazierginge treten in den Dienst des planvollen
Unterrichts. An ihre Stelle kénnen Beobachtungen treten, welche die
Kinder auf Anreguung des Lehrers selbstindig unternehmen. Sie be-
suchen den Hahn, das Schnecklein, den Frosch, die Miihle u. s. w
bevor es an die Behandlung der beziiglichen Lehrstoffe geht.

Wie gestaltet sich die Behandlung? Nach unserem Prinzip diirfen
die Lehrstoffe nicht gleich vorgetragen, vorerzihlt oder vorgelesen wer-
den, sondern die Kinder miissen sie finden; sie miissen aus dem eigenen
Innern, dem cigenen Vorstellungsschatze heraus das im Stoffe gegebene

2
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Gedankengebiude konstruieren. Das setzt voraus, dafs die notwendigen
Vorstellungs- und Gefiihlselemente in der Seele vorhanden sind, ein
Umstand, der ebenfalls die vorgeschlagene Stoffauswahl rechtfertigt.
Bevor nicht der heimatliche Anschauungskreis tiichtig und griindlich
durchgearbeitet ist, bevor nicht auf diesem Wege eine Fiille lebens-
voller Seelenelemente gewonnen ist, darf das Kind nicht in die raum-
liche und zeitliche Fremde gefiihrt werden.

In dem Selbstfindenlassen, in der Kunst, die Kinder so zu leiten,
dafs sie selbstthitic die Seelenelemente gewinnen und zu neuen Ge-
bilden gruppieren, besteht die Kunst des Unterrichtens. Lrst den In-
halt entwickeln und dann eine schone, musterhafte Form darbieten!
Geschieht letzteres zuerst, wird den Kindern ein Marchen, eine Geschichte
ohne weiteres erzihlt oder ein Gedicht gleich vorgetragen, so verharrt
ihre Seele ganz bestimmt in einer gewissen Passivitit. Sie sind horend,
aber weiter nichts. Sie horen das Wort des Lehrers, und auf diesen
jufseren Anstofs vollziehen sich vielleicht die neuen Vorstellungs-
gruppierungen, ganz mechanisch, ohne jedes eigene Zuthun, aber mit
Sicherheit kann auch das nicht einmal erwartet werden. Und wenn es
wirklich geschieht, dann fehlt doch den neuen Gebilden die individuelle
Komposition und das individuelle Kolorit; sie greifen nicht so tiet, sie
wurzeln nicht so fest und sind dem Kinde nicht so lieb und so wert-
voll wie das, was es selber erarbeiten mufs, in dem sich etwas von

seiner eigenen Kraft gleichsam verkorpert.

Ein Beispiel moge das Selbstfindenlassen veranschaulichen!

'Es ist Friihjahrszeit. Die Kinder werden aufgefordert, liere zu
nennen, welche sich im Freien horen und sehen lassen. Sie nennen
unter anderen den Frosch. Dieser ist zum Unterrichtsobjekt bestimmt.

Wer weifs, wo Frosche sind? Wer will sie einmal besuchen und
sehen, was sie machen? Es meldeten sich ohne Zweifel alle Kinder.

Gut, morgen sollt ihr mir erzihlen, was ihr von den Froschen geschen
und gehort habt! Das ist die Beobachtungsauigabe fiir den ndachsten Tag.

Die Kinder erzihlen, was sie gesehen und gehort haben, und er-
ginzen einander. Sie bringen einzelne Ziige in einfachen Satzchen,

| die sich unter der Leitung des Lehrers zu einem Gesamtbilde zusammen-
| fiigen. Es kommt nicht auf eine verstandesmifsige Analyse des Natur-
bildes. nicht auf eine nach allen Seiten vollendete Anschauung des-
selben an — diese ist Aufgabe spiterer Schuljahre —, sondern daraut,
die Kinder ganz allmihlich an den planvollen Gebrauch der Sinne zu
gewohnen, sic selber innig Anteil am Leben der Natur nehmen und
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dem personlich Erlebten sprachlichen Ausdruck geben zu lassen. Darum
ist auch der Lehrer ganz zufrieden mit dem, was ihm gebracht wird.
Danach beginnt seine planvolle Arbeit an der Hand eines Gedichtchens.
dessen Inhalt und Wortlaut er nach Méglichkeit durch Fragen finden Iifst.

Wo saht ihr den Frosch? Es mufs mit der Vorstellung das Wort
,, Leich‘ gefunden werden, das sicherlich eins der Kinder bringen wird.
Dart der Frosch in dem Teiche sein? O ja, da kann er machen, was
er will; im Teiche ist er Herr, da ist er Konig. Wie nennt man das,
woriiber ein Konig herrscht? Welches ist das Reich, in dem der Frosch
Konig ist? Was ist in einem Teiche? Wie ist das Wasser? (Nafs.)
Was fiir ein Reich hat also der Frosch? (Ein nasses Reich.) Seid
thr schon in einem Teiche gewesen? Was habt ihr da gemacht?
(Gebadet.) Was macht wohl auch der Frosch im Teiche? Was mufst
du vorher thun, wenn du dich baden willst? Wie bist du, wenn du
dich ausgezogen hast? Wie nennt man nun das, wenn einer gar nichts
an hat, nicht einmal ein Hemdchen oder einen Strumpf, wenn er also
ganz, ganz nackt ist? (Splitternackt.) So badet sich also der Frosch.
Nun thu einmal, als ob du gar nicht wiifstest, wer sich splitternackt
im Teiche badet, und frage mich danach! Gieb du ihm die Antwort!
Nun sollt ihr dem Frosche ecinmal einen anderen Namen geben und
zwar nach seiner Stimme. Wie konnt ihr ihn da nennen? (Quak-
Quak.) Herr Quak-Quak miifst ibr sagen, denn er ist ja ein Konig
in dem Teiche. Sagt mir einmal mit diesem Namen, wer im Teiche
badet! Der Herr Quak-Quak ist splitternackt, er hat nicht einmal ein
Badehoschen an. Wie wiirde die Mutter zu dir sagen, wenn du splitter-
nackt in der Stube herumlaufen wiirdest? (Pfui, schime dich!) Was
solltest du wenigstens anziehen? (Das Hemdchen.) Sage zum kleinen
Herrn Quak-Quak, was die Mutter zu dir sagen wiirde!

Nun hort einmal zu!

Wer badet sich dort splitternackt in unserm grofsen — Teiche?
Es 1st der kleine — Herr Quak-Quak in seinem nassen — Reiche.
Pfui, schime dich, du kleiner Mann,

Und zieh sogleich — dein Hemdchen an! /Foking.

Bei den Gedankenstrichen macht der Lehrer eine kleine Pause
und lafst die Kinder das folgende Wort oder die folgenden Wérter hin-
zufigen. Wie gerne thun sie das! Und wenn das Gedichtchen fertig
ist, wie leuchten da ihre Augen! Das ist ja Selbstoefundenes, Selbst-
geschaffenes! Sie empfinden dieselbe Freude, dieselbe tiefinnere Be-

friedigung, die der Kiinstler empfindet, wenn er die letzte Hand an
sein Werk legt.

» il 3
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Etwas schwieriger gestaltet sich das Selbstfindenlassen, wenn es

sich um Erzdhlungen handelt, welchen eine Handlung zugrunde liegt.
Hier kann keine vorbereitende Beobachtung vorangehen, es sei denn,
dafs die realen Elemente eine solche bedingen. Allein die realen Vor-
stellungen machen das Wesen der Handlung nicht aus. Wir haben es
bei diesen mit einem zeitlichen Nacheinander von Vorstellungen zu
thun, von welchen jede vorhergehende die Voraussetzung der nachst-
folgenden ist und zwar derart, dafs zwischen beiden ein Willensakt
liect. Der Wille ist es, der aus der einen eine zweite hervorgehen
lafst. Ein wirkliches Wollenlassen, eine wirkliche Darstellung der Hand-
lung ist im Unterrichte unausfiithrbar; wir miissen uns darauf beschrénken,
sie phantasiemifsig nachhandeln zu lassen. Die Kinder miissen so ge-
leitet werden, dafs sie die einzelpen Schritte der Handlung aus sich
selber, aus eigenem Entschlusse vollziehen. Was sie antworten, miissen
selbsteigene Willensakte sein, und was sie gefragt werden, das missen

Fragen sein, die aus ihrem eigenen Herzen heraus gestellt sind, deren
Antwort sie selber zu wissen begehren. In die erforderliche psychische
Disposition kénnen sie versetzt werden, auch wenn sie die betreftende
Handlung an anderen noch nicht erlebt oder noch nicht selber aus-
oefiihrt haben. KEtwas Ahnliches ist sicher schon an sie herangetreten,
und sollte auch das nicht der Fall sein, die in jeder Menschennatur
schlummernde reine Segenskraft, an der wir nicht zweifeln diirten, wird
sic die Entschliisse fassen lassen, die wir sie fassen lassen wollen. Und
sollte es ihnen cinmal nicht moglich sein, den Fortschritt der Hand-
lung aus sich selber heraus herbeizufiihren, so konnen sie doch in eine
solche Spannung versetzt werden, dafs diese in dem Fortschritt ihre
[Losung findet.

Bei der Behandlung dieser Lehrstoffe {fdllt tibrigens der grofse
Unterschied zwischen dem aktiven Selbstfinden und dem passiven Aut-
nechmen noch deutlicher in die Augen.

Denken wir an das Miarchen von den Sternthalern! Wird es den
Kindern erzdhlt, dann haben sie nicht mehr nétig, selber zu iiberlegen,
was ein Kind arm macht und wie es dem armen kleinen Madchen er-
ging. Horen sie, dafs es dem hungrigen Manne sein Stiickchen Brot
gab, dem einen frierenden Kinde seine Miitze, dem anderen sein Leib-
chen, dem dritten sein Rockchen und dem vierten sein Hemdchen,
dann bedarf die Handlung ihrerseits keines Willensaktes mehr. Sie

sind nicht vor die Entscheidung gestellt, so und auch anders handeln
zu konnen.

Wir fiihren Wissen.
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Wie ganz anders aber, wenn sie nicht wissen, wie das arme kleine
Madchen sich den Bitten gegeniiber verhielt, wenn sie sich selber in
die Lage dieses Kindes versetzen und selbstindig entscheiden miissen,
wie es handelte. Wenn da an ihr sittliches Gefiihl die Frage heran-
tritt: ,,Was that das arme kleine Madchen, als der hungrige Mann es
um etwas zu essen bat?* Dann sind sie selber das barmherzige Kind,
das sein Stiickchen Brot weggiebt, um Not zu lindern, und wenn dann
das arme kleine Madchen in der dunkeln Nacht nackt und verlassen
dasteht, dann konnen sie zwar nicht sagen, was nun folgt, aber ihre
Seele ist gespannt auf das Kommende, und freudig werden sie aufatmen,
wenn sie horen, wie die gute That thre Belohnung findet. Sie selber
hitten sie so belohnen mogen.

Wird den Kindern nach solcher Entwickelung das Marchen erzahlt,
dann tritt es ihnen als etwas Selbsterlebtes, Selbsterarbeitetes entgegen.
Sie haben personlichen Anteil an ithm; sie haben den sittlichen Gewinn,
den es bringen soll, sich selber errungen, und dadurch erst gewinnt
ihre Seele an sittlicher Kraft.

Nun wird sich nicht vermeiden lassen, dafs den Kindern einzelne
Stoffe doch schon vorher bekannt sind. Mutter oder Grofsmutter haben
ihnen ja schon so manche schoéne Geschichte daheim erzahlt. Das ist
fiir die unterrichtliche Behandlung allerdings ein Ubelstand, allein er
fallt nicht zu sehr ins Gewicht. Die Kinder haben den Stoff zwar
schon gehort, aber sie sind doch noch nicht angehalten worden, sich
planvoll in denselben zu vertiefen. Dazu veranlaist der Unterricht,
und da giebt es noch genug des Suchens und Findens, zumal ja der
Lehrer ganz so fragt, als ob den Kindern der Stoff fremd wire.

Ein Sachunterricht nach dem Prinzip des Selbstfindenlassens ist
nicht leicht. Fiir ihn geniigt es nicht, grammatisch richtig abfragen
und einige Sacherklirungen geben zu konnen. Er bedingt genaue
Kenntnis der der Seele eigenen Werde- und Wachstumsgesetze, eine
oenaue Bekanntschaft mit dem Vorstellungsschatze der Kinder und
eine sichere Leitung des Vorstellungsverlaufes. Welche Aufgabe den
Kindern zu stellen ist, ob es z. B. schon geniigt zu sagen: Wir wollen
sehen, wie es einem armen kleinen Mddchen erging? oder ob das
Hauptziel konkreter getafst werden mufs, in welche Unterziele es auf-
zulosen ist, welche appercipierenden Vorstellungsmassen wachgerufen
werden miissen, durch welche Fragen die Fortschritte einzuleiten sind,
was das Kind finden kann und finden mufs, und noch manches andere
will sorgsam iiberlegt sein. Der Unterricht nach dem Prinzip des
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Selbstfindenlassens bedingt einen Lehrer, der Psychologe und Kiinstler
ist.  Aber es ruht auch Segen in ihm. Welche Stille in der Klasse,
welch freudiges Regen in den Seelen der Kinder! Wie sind sie so
ganz bei der Sache! Wie suchen sie in ihrem Vorstellungsschatze
nach den passenden Bausteinen, und mit welcher Lust bringen sie die
getundenen herbei, einen zum anderen fiigend! Das Zinglein lost
sich. Mit den durch eigene Kraft erzeugten Vorstellungsverbindungen
stellen sich die Sprachformen ganz von selber ein. Mit der Beweg-
lichkeit der Vorstellungen wichst Sprachfertigkeit und Sprachgewandt-
heit, mit der Sache das Wort. Ein Sachunterricht nach dem Prinzip
des Selbstfindenlassens ist der beste Sprachunterricht.

Wir fordern demnach, dafs alle litterarischen Lehrstoffe, welche
zur Behandlung im ersten Sachunterrichte bestimmt werden, vorher
nicht gegeben werden diirfen, sondern von den Kindern selbst gefunden
werden miissen, und schliefsen mit dieser Forderung unsere Beantwor-
tung der Frage: Wie gestaltet sich der erste Sachunterricht nach dem
Prinzip des Selbstfindenlassens?

Versuchen wir nun, den ersten Wortunterricht auf gleicher
Grrundlage aufzubauen !

Seine Sonderaufgabe ist die Aneignung der mechanischen F ertio-
keiten des Lesens und Schreibens. Er hat es mit den Zeichen der
Sachvorstellungen zu thun, mit den Wortern an sich, den hérbaren
und sichtbaren, und darum haben wir ihn Wortunterricht genannt zum
Unterschiede von dem Sachunterrichte, dem die Bearbeitung des Vor-
stellungskreises obliegt. Ein sachliches Moment enthilt jedoch auch
der Wortunterricht, insofern er die Kenntnis der Zeichen zu vermitteln
hat und diese an sich, da sie gleich den Sachen wahrgenommen und
angeschaut werden, zundchst auch Sachen sind. Er pflegt demnach
direkt auch das reale Moment des sittlichen Handelns und neben diesem
und in inniger Gemeinschaft mit diesem das technische, indem er das
sichtbare Lautzeichen durch das Sprachorgan hérbar machen und durch
die Hand nachbilden ldfst. Indirekt pflegt der Wortunterricht natiirlich
alle drei Momente des sittlichen Handelns, indem Lesen und Schreiben
Bildungsmittel werden f{iir die sittliche Einsicht, die reale Erkenntnis
und, da technische Ubungen auch nach Beschreibungen vorgenommen
werden konnen, selbst fiir die technische Fertigkeit.

Das Stoffgebiet mufs auch hier des Kindes eigene Welt sein, sein
Wortschatz. Wir diirfen voraussetzen, dafs er die Namen all der Dinge,
Eigenschaften, Thatigkeiten, Zustinde u. s. w. umfafst, welche die kon-
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krete Heimat aufweist, vor allem derjenigen, welche der Sachunterricht
verarbeitet, und da sich das Interesse an der Sache auf das Wort iiber-
tragt, so konzentrieren wir den Wortunterricht auf den Sachunterricht,
d. h. wir schliefsen die Belehrungen und Ubungen an solche Worter
an, welche durch den Sachunterricht in den Vordergrund des Interesses
geriickt sind.

Wie gestalten sich diese Belehrungen und Ubungen nach dem
Prinzip des Selbstfindenlassens ?

Lesen ist Synthesis. Das Kind soll die in Buchstaben dargestellten
Reihen bestimmter Laute zu Wortern zusammensetzen, ein Prozefs, der
komplizierter und schwieriger ist, als man gemeinhin glaubt, und der
an die Fassungskrait eines sechsjihrigen Kindes Anforderungen stelit,
wie sie sich verhiltnismafsig grofser im Laufe der acht Schuljahre nicht
wiederholen diirften. Was verlangt er? 1. Die Wahrnehmung einer
kleineren oder grofseren Anzahl von Lautzeichen, deren unterschied-
liche Merkmale oft sehr wenig in die Augen fallen; 2. die Reproduktion
der betreffenden Lautvorstellungen und damit die Umsetzung der Ge-
sichtsbilder in Klangbilder; 3. die Reproduktion und Darstellung des
ganzen Wortklangbildes; 4. die Reproduktion der beziiglichen Sach-
vorstellung, und das alles in einen Punkt, ecinen Moment zusammen-
gedrangt, die Aufeinanderfolge der verschiedenen psychischen Ope-
rationen bis zur Gleichzeitigkeit verkiirzt — wenn da der Prozefs nicht
geniigend vorbereitet, nicht in seine einzelnen Stufen zerlegt wird und
das Kind nicht aktiv und mit der notigen Mufse von einer zur anderen
schreiten kann, dann mufs sein junger Geist, der nach Realkenntnis
diirstet, von den toten, unbeweglichen, reizlosen und einformigen Buch-
staben gedriickt und gedampft, die Schulstube ihm eine tote, fremde
Welt und der Schulunterricht thm eine Qual werden.

Das Kind soll Buchstaben in Laute umsetzen und die Laute zu
Wortern zusammensetzen. Das bedingt erstens, dafs es sich bewufst
wird, dafs Worter aus Lauten bestehen, zweitens, dafs es sich bewufst
wird, dafs Laute durch Buchstaben dargestellt werden, und drittens dic
Kenntnis der einzelnen Lautzeichen.

Wie aber kann es sich bewufst werden, dafs Worter aus Buch-
staben bestehen? Doch nur dadurch, dafs es Worter in die Elemente
autlost. Darum geht der Synthesis die Analysis voran. Diese ana-
lytischen und synthetischen Ubungen, welche ohne Schriftzeichen vor-
genommen werden, bilden den Vorkursus zum ergentlichen Lescunter-
rickhte. Aber wie sie betreiben, dafs die Kinder mit Lust und aus sich
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selber schopfend dabei thétig sind? Sofort mit einem systematischen und
oriindlichen Unterrichte an sie herantreten, wire jedentfalls nicht der rechte
Weg. Wir iiben zundchst nur gelegentlich und machen die den Kindern
eigene Neigung zu Wort- und Reimspielen unseren Zwecken dienstbar.
Die Laute brauchen ihnen gar nicht gegeben zu werden; sie tragen
dieselben ja bereits in sich in den Wortern ihres Wortschatzes. Es
kommt also darauf an, sie zu veranlassen, die Laute aus ithrer Verbin-

dung herauszulosen. Der erste Schritt dazu geschieht durch Reim-
ratsel. Solche sind:

s Welches Tier meint’s nimmer gut, Wer i1st das wohl, mein kleiner Mann?

Wenn es noch so freundlich thut Und weifst du es, so thu” mir’s kund,

Und uns schmeichelt mit der Tatze? Das Tierchen ist gewifs ein . .. .*

Rate nur es 1st die ....." ,,Jch bin nicht Gans, nicht Huhn, nicht Taube,
,Wer kann mir den Vogel nennen: Nicht minder niitziich doch als sie;

Er ist grofser als die Hennen Hab’ keinen Kamm und keine Haube,

Und geht ihnen stets voran; Bin doch ein schones Federvieh;

Kennst du ihn? KEs 1st der . ..J ¢ Mein Name reimet sich auf Rente,

. ¥ T Und somit bin ich eine ... .
., Sehet doch, wie schon bin ich,

Alle Leute riihmen mich. - ,,Vom Himmel {illt’s, thut sich nicht weh,
Auf der Erde weit und breit Ist weifs und kalt; was 1st's? der ..... B
Trigt kein Vogel so ein Kleid. s,Wer ist der Mann, er nihet Kleider;
Alles bunt: hier gelb und braun, | Liebes Kind, es ist der « .« «o 004 . bt

Dort i1st helles Griin zu schaun
Und daneben weifs und blan —
Seht fhr her, ich bia der.. .. .*

,Was sitzt am Kopf und kleidet gut?
Errate schnell! es 1st der . . .“

,,Du wohnst darin, gehst ein und aus.

, Ein Tier, das bellt und apportiert, Mein Kindchen, 1st das nicht das ... .?
Aufwarten kann, einhermarschiert, Du irrst, mem Kind; man rat nicht immer,
Das heifst, wenn es das Tierchen kann. | Du meinst das Haus; es ist das ... ... 3

Solche Reimriatsel werden an die beziiglichen Kinheiten des
Sachunterrichts angeschlossen. Es diirfte dem Lehrer nicht schwer
fallen, sich selber geeignete zu bilden, und es diirfte ithm auch nicht
schwer fallen, von verwandten Einheiten aus zu Reimritseln tiberzuleiten,
falls deren Objekte nicht zur unterrichtlichen Behandlung gelangen.

Was wird hierdurch erreicht? Die Kinder setzen fiir einen ge-
ogebenen Laut einen anderen ein, unbewulst zwar, aber es geniigt zu-
nachst, dafs es iiberhaupt geschieht, und darum geben wir ithnen an
oeeigneter Stelle noch dieses und jenes Gedicht, das sie ganz beson-
ders dazu reizt, wenn wir sie selber die Reime finden lassen.

Zum Beispiel:

Was die Tiere alles lernen.

Die Enten lernen — schnattern, | Die Stare lernen — plappern,
Die Fledermause — flattern, . Die jungen Storche — klappern,
Die Hahne lernen — krihen, | Das Mausen lernt das — Kitzchen,
Die Schafe lernen — bien, . Das Schmausen lernt das — Spitzchen,
Die Tauben lernen — fliegen, | Die Spinne lernet — weben,
Und meckern alle — Ziegen, ’ Der Schmetterling lernt — schweben,
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Die Fischlein lernen — schwimmen, Und bauen lernt das — Schwilbchen,
Eichhornchen lernet — klimmen, ~ Das Wiehern lernen — Pferde,
Das Briillen lernt das —— Kilbchen, | Es lernt die ganze — Herde.

Nach R. Lowenstein.

Ball der Tiere.

Wie geben einen Ball, Wir werden tanzen,

Sagte die — Nachtigall. Sagten die — Wanzen.
Was werden wir speisen ? | Wer wird uns blasen?
Fragten die — Meisen. | Fragten die — Hasen.
Strudel ! | Ein Hirte wird flten,
Bellte der — Pudel. | Unkten die -~ Kroten.
Was werden wir trinken? | Wie lange?
dangen die — Finken. Fragte die — Schlange.,
Bier ! Bis zwolfe!
Briillte der — Stier. Heulten die — Wolfe. .
Wein ! | Aber wo?
Grunzte das — Schwein. | Fragte der — Floh.
Kiimmel ! ' Im Jéigerhaus,
Wieherte der — Schimmel. Sagte die — Maus,
Ach, Thee! | Und so war die Sitzung — aus.
Bat das — Rel. |
Kinderpredigten.

Was leicht ist, ist nicht — schwer: Was kalt ist, ist nicht — Warm ;
Was voll ist, ist nicht — leer; wWer reich isty ist nicht — arm ;
Was warm ist, ist nicht — kalt; Wer arm ist, ist nicht — reich;
Was jung ist, ist nicht — alt: Was hart ist, ist nicht — weich ;
Was grofs ist, ist nicht — Kklein: Wer dumm ist, ist nicht — klug ;
Was schmutzig, ist nicht —— rein: Mein Kind, nun ist’s genug. Lawusch.

ZLwewter Schritt: Wir lassen Reime bilden zu einem gegebenen
Worte und dabei die unterschiedlichen I.aute deutlich und ki
treten: Katze — Tatze, Kante — Tante, kaufen — tauten; Haus —
Maus, Hund — Mund; Korn — Dorn u. s. w. Bringen die Kinder
mehrere Reime, wie Sand, Wand, Brand, Land u. s. w. zu Hand, um
so besser ist es. Dem freien Finden sind keine Schranken gezogen.

Dritter Schritt: Wir nennen dje unterschiedlichen Laute zweier
lautverwandten Wérter (die Laute also, nicht etwa die Buchstabennamen)

und lassen nach Angabe eines Merkmals die Wérter selber von de
Kindern finden.

ar hervor-

n

. iy _ /
a) Die unterschiedlichen Laute stehen am Anfange der Warter.

Beispiele: Mit dem G ist es ein grofser Vogel, der von der Mutter
manchmal gebraten wird; mit dem H ist es der Name eines Knaben.
Mit Sp ist es ein Hund, mit Fr der Name eines Knaben.

b) Die unterschiedlichen Laute stehen am Ende der Worter.
Beispiel: Am Ende mit einem s ist es ein Kkleines Tier, das gerne
knabbert; am Ende mit einem 1 haben es die grofsen Tiere am Kopfe.

c) Die unterschiedlichen Laute stehen im Innern der Worter.

Beispiel: Mit einem o in der Mitte steht es in der Nacht am Himmel;
mit einem u haben wir es alle im Gesicht

-
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Zuerst stellt jedesmal der Lehrer die Aufgaben; nachher thun es
die Kinder. Sie selber bilden die Ritsel und geben sie einander und
auch dem Lehrer auf, der nicht verfehlen wird, mit Ernst und Eifer
an ihrem Spiele teilzunehmen. Wie bald sie das lernen und wie gern
sic das thun, hat der Verfasser an seinen eigenen Kindern erfahren.

In bestimmter Reihenfolge brauchen die Laute nicht aufzutreten.
Da diec Kinder sie alle in sich haben, so liegt ihnen der eine nicht
ferner als der andere, und der eine ist ihnen nicht schwerer zu bilden
als der andere, denn sie gebrauchen sie ja doch schon alle, und sollten
die seltener vorkommenden weniger herangezogen werden, so kann
der Lehrer dem Mangel leicht abhelfen. Auf eine korrekte Darstellung
der Laute mufs natiirlich gehalten werden. Daran wird’s nur zu oft
fehlen, hier die Bildung der Vokale, dort die der Konsonanten und
an vielen Orten beides zu wiinschen iibrig lassen.

So halten die Laute spielend ihren Einzug in das Bewufstsein der
Kinder, und wenn der Lehrer nach geniigender Vorbereitung fordert :
Nun sagt mir einmal, was am Anfang, am Ende und in der Mitte eines
Wortes stehen kann, dann wird ihnen eine ganze Reihe genannt werden.
In welcher Ordnung, das ist gleich. Jetzt geben wir das Begriffswort
,Laut, und von jetzt an tritt das sachliche Moment mehr und mehr
m den Hintergrund und der Laut selber in das Zentrum der Aufmerk-
samkeit und der Arbeit.

Wir lassen — immer im Anschlufs an den Sachurdterricht — ge-
eignete Worter in ihre Elemente zerlegen und aus ihren Elementen
zusammensetzen.  Mit einsilbigen wird begonnen.

Welche l.aute hort ihr, wenn ich ,,Maus‘ sage? Welchen hort
ihr zuerst? welchen dann? welchen zuletzt? Legt fiir jeden Laut ein
Stibchen aufrecht vor euch hin auf den Tisch! Was bedeutet das
erste? das zweite? das dritte? Wie heifst das ganze Wort? Wie heifst
es, wenn ihr das erste Stibchen fortnehmt? Wie wenn ihr das letzte
Stabchen fortnehmt?

Zuerst stellt wieder der Lehrer die Aufgaben. Er wird es nicht
lange notig haben. Die Kinder 16sen ihn bald ab. Konsonantenhiufungen
brauchen keineswegs vermieden zu werden, ebenso wenig Silben-
dehnungen wie in Kuh, Huhn, Kahn, Dieb u. s. w. Es handelt sich
hier lediglich um die Laute, nicht auch um die schriftliche Darstel-
lung derselben. Das ,,h* wird eben nicht dargestellt, ,,e* in ie
auch nicht.

Es folgt die Analyse und die Synthese mehrsilbiger Worter, zu-
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nachst zweisilbiger. Das Begriffswort Silbe wird eingefiihrt. Welche Laute
hort ihr, wenn ich ,,Scha-fe “ sage? Welche Laute hort ithr zusammen®
Sie bilden eine Silbe. Legt fiir jeden Laut ein Stibchen auf den Tisch
und riickt diejenigen, welche eine Silbe bilden, etwas naher aneinander!
Zerlegen der Worter in Silben. Zerlegen der Silben in Laute. Dar-
stellung der Silben und der Laute durch Stibchen. Zusammensetzen
der Laute zu Silben und Wortern.

Mit diesen Ubungen schliefst der Vorkursus fiir den eigentlichen
Leseunterricht. Wie viel Zeit er in Anspruch nehmen wird? Wir
denken, etwa cin halbes Jahr. In ungeteilten Schulen mufs der Lehrer
bis jetzt aus praktischen Griinden moglichst friih mit dem Lesen und
Schreiben selber beginnen, um namlich ein Mittel zu haben, die Kleinen
still beschiftigen zu konnen. Nach unserm Plane ist ihm dies Mittel
in den an den Schulunterricht sich anschliefsenden technischen Ubungen
gegeben; auch er kann also mit dem Wortunterrichte naturgemifser
verfahren und auf den Vorkursus ruhig ein halbes Jahr verwenden.
Fiir die Dorfkinder ist ein langsames und stufenweises Fortschreiten und
eine tiichtige Pflege der Voriibungen erst recht notwendig und heilsam.

Ist das Kind mit den Laulen wvertrautl, dann mufs ihmn die
Kenninis der ermzelnen Lautzeichen wvermatlelt werden. Zuvor aber
ist es zum Bewufstsein zu bringen, dafs man die Laute durch Laut-
zeichen, Buchstaben genannt, sichtbar darstellt. Weifs oder ahnt es
das vielleicht ‘'schon? Trdagt es auch Bilder von Lautzeichen vielleicht
schon in sich, deren wir fiir jeden Laut leider nicht weniger als acht
haben? In unklaren Umrissen ganz gewifs. Lesen und Schreiben sind
Kulturgiiter und zwar so allgemein verbreitete Kulturgiiter, dafs wir sie
oleichsam mit der Luft einatmen. Taglich, ja stiindlich begegnen dem
Kinde Schriftzeichen, zumal in den Stidten. Wie oft hat es nicht schon
Biicher in den Hinden gehabt, wie oft die Eltern schreiben, wie oft
sic Biicher, Zeitungen und Briefe lesen sehen! Doch deren Schrift-
zeichen diirften ihnen bis jetzt kaum mehr gewesen sein als ein buntes
Gewirr von schwarzen Reihen, das sich threm Auge noch nicht einmal
in Worter auflésen wollte. Es sind ja meist die komplizierteren und
darum schwerer fafslichen deutschen Zeichen, und diese treten dort
aufserdem in einer Kleinheit auf, die das Interesse der Kinder, das
sich in ihrem Alter mit Vorliebe dem Grofsen, Glanzenden und Auf-
filligen zuwendet, wenig fesselt. Grofser aber, auffallender und vor
allem isolierter als in dem Gewirr der Biicher, Zeitungen und Briefe
treten ihm die Schriftzeichen an einer anderen Stelle entgegen, nam-
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lich in den Firmen- und Strafsenschildern, in Auf- und Inschriften an
Fabriken und Hiusern, in Plakaten, Warnungstateln u. s. w. Diese
liecen im Anschauungskreise der Kinder, enthalten wohl ausnahms-
los lateinische Zeichen, und wenn sich die Wahrnehmungen auch noch
nicht zu klaren, bewulsten Vorstellungen verdichtet haben, spurlos sind
sie an der Kinderseele nicht voriibergegangen. Sie haben Keime der
Buchstabenbilder hineingesenkt, und fragen wir uns, welche Buchstaben
dem Kinde psychologisch am nichsten liegen mogen, so kann die
Antwort nur sein, die Grofsbuchstaben des lateinischen Druckalphabets.
Diese heben sich durch ihren Platz und ihre Grofse merklich heraus
aus der Schar der Genossen, und darum diirften gerade thre Bilder

bereits eine grofsere Klarheit erlangt haben.

Wenn wir den Kindern nun sagen, dafs die Laute gewohnlich
nicht durch Stibchen dargestellt werden, sondern ,,anders aussehen ‘,
und sie fragen, wo sie schon Laute gesehen haben, wohin werden sie
uns fiithren! Sicherlich zum nichsten 'Firmenschilde. Wir lassen uns
noch andere zeigen und machen denjenigen Laden, dessen Besitzer
einen fiir unsere Zwecke geeigneten Namen hat, zum Gegenstande einer
sachunterrichtlichen Besprechung. Die Frage, woher man nun wissen
kann, wem der Laden gehort, fiihrt uns zur Betrachtung des Schildes
und des Namens. Da die Kinder das horbare Wort in seine Laute
auflosen konnen, so wird es ihnen ein Leichtes sein, fiir die Laute die
[Lautzeichen einzusetzen und das sichtbare Wort bewufst zu lesen. Es
werden ja fiir die ersten Ubungen leicht lesbare Worter wie ,, Hof,
Els, Biar, Horn, Korn, Aron, Abel, Ebel, Hille, Wille, Menge, Miiller,
Mann, Paul, Otto, Romer* u. s. w. ausgewidhlt, und sollte kein leichter
Name der Anschauung zuginglich sein, so fassen wir von dem schwerern
nur den Anfiithrer, den Grofsbuchstaben am Anfang ins Auge, dem wir
so wie so unsere besondere Aufmerksamkeit widmen wollen. Ihn lassen
wir nachbilden: mit dem Stift nachmalen, aus Stibchen legen, aus
Papier schnitzen, aus Sand und Thon formen, aus Kartoffeln und Riiben
schneiden u. s. w. Auch hier hat die Selbstthitigkeit freien Spielraum.
Wir lassen die Kinder dic Form anschauen und iiberlassen ihnen die
Art der Nachbildung. Wem diese nicht gelingt oder nur mangelhaft
oelingt, der sieht sich die Form noch einmal genauer an, die aus dem
Buchstabenvorrat herausgesucht und an der Lesemaschine aufgestellt
wird. So wird ein Grofsbuchstabe nach dem andern gelernt. Die
Reihenfolge wiirde allein von den gecigneten, den Ausgangspunkt des

Unterrichts bildenden Wortern abhiangig sein, da bei den runden For-
3
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men wie O, B, R, S u. s. w. die technischen Schwierigkeiten nicht
orofser sein wiirden als bei den eckigen, doch ist die Wahl so zu
treffen, dafs alsbald Kombinationen mdglich sind. Die Kinder setzen
sich selber die gewonnenen Lautzeichen zu Wortern zusammen, und
ganz besonderes Vergniigen wird es ihnen bereiten, wenn sic ihre
eigenen und die Namen der Mitschiiler und Mitschiilerinnen zum Gegen-
stand der technischen Ubungen machen konnen. Anna, Elsa, Emma,
Ida, Lina, Elli, Otto, Willi, Heini, Karl — das alles sind ja Worter,
deren Darstellung” in Grofsbuchstaben des lateinischen Druckalphabets
nicht schwer fallen kann. Der Lehrer ist bei alledem natiirlich nur der
leitende, iiberwachende, anregende, helfende und unterstiitzende Teil.

Tagliche Ubungen setzen die Kinder allmdhlich in Besitz dieser
ersten Reihe der Lautzeichenvorstellungen. Die ndchste wiirden die
Kleinbuchstaben des lateinischen Druckalphabets sein. Geschen und
oelesen sind sie schon in den Wortern, an welchen die Grofsbuch-
staben gewonnen wurden. Ob nun auch bei ihnen eine das Anschauen
verschirfende und das Gewinnen und Befestigen der Vorstellung er-
leichternde Nachbildung moglich ist? Moglich vielleicht, aut jeden
Fall aber schwierig. Die Versuche werden schlecht gelingen, und die
Kinder werden es mit Freuden horen, wenn wir ithnen sagen, dafs es
leichter ist, solche Buchstaben einfach nachzuschreiben. Wir fiihren
die Schreibschrift ein und beschrinken die technischen Ubungen im
Wortunterrichte fortan auf das Schreiben. Zur Darstellung gelangen
~undachst die Buchstaben und Worter, welche die Kinder in ihrem An-
schauungskreise vorfinden. Andere Worter zu kombinieren, ist vor
allem ihre Sache. Die Ubungen in der Klasse erfolgen wieder unter
Zuhilfenahme der Lesemaschine. Es wird natiirlich lateinisch geschrieben.
Da die lateinische Druckschrift und die lateinische Schreibschrift nicht
wesentlich verschieden sind, so ist das Schreiben der Buchstaben zu-
nachst kaum mehr als ein Nachbilden des Gedruckten. Aber die ge-
druckten und die geschriecbenen Zeichen sind doch nicht mehr ganz
dieselben: die Kinder lernen in den Grofs- und Kleinbuchstaben des
lateinischen Schreibalphabets die dritte und die vierte Reihe der Laut-
zeichenvorstellungen.

Uber diesen Ubungen, die auch die Einfiilhrung der Diphthonge
und des ie einschliefsen, diirfte das Ende des ersten Schuljahres heran-
ocekommen sein. Ohne ein Buch in der Hand gehabt zu haben, ist
das Kind im Lesen und Schreiben bis zu einem Grade gefordert wor-

den, dafs die Hauptschwierigkeiten fiir iiberwunden gelten konnen. Jetzt.
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| erst, erst mit dem zweiten Schuljahre, tritt die Fibel auf, und das an-
i oefangene Werk, die Aneignung der mechanischen Fertigkeiten des
LLesens und Schreibens, zu Ende zu fiihren. Die Fibel aber ist jetzt
| dem Kinde keine fremde Welt mehr; es findet darin seine eigene wie-
| der; die Zeichen sind ithm gute Bekannte, kleine Briider der grofsen
| in seinem heimatlichen Anschauungskreise. Und schon lange sind ihm

die Zeichen mehr geworden als nur Sachen. Es sucht hinter ihnen
| Vorstellungen und Gedanken, und um die Einheitlichkeit des Gedanken-
kreises zu wahren, soll es solche f{inden, die im Sachunterrichte zur
Bearbeitung gelangt sind. Wir konzentrieren den Fibelinhalt auf den
Sachunterricht des zweiten Schuljahres. Fiir ganz besonders zu iibende
Scharfungen, Dehnungen, Konsonantenhdufungen u. s. w. sind beson-
dere Ubungsstoffe einzulegen. Dafs sich die Schwierigkeiten langsam
| zu steigern haben, dafs die ersten Stiicke nur aus wenigen Sitzen be-
stehen diirfen und sich eng an das anschliefsen miissen, was bisher
bearbeitet und erarbeitet wurde, ist selbstverstiandlich.

Die deutsche Schrift wird in derselben Weise eingefiihrt, wie bis-
her die lateinische. Die Rollen sind vertauscht, das ist alles. Ohne
| Miihe wird die gewonnene Fertigkeit im Lesen und Schreiben auf die
| analogen Buchstaben iibertragen werden.
| Soll sich der Fibelinhalt dem Sachunterrichte anpassen, so miifste
eigentlich, da jeder Ort seine eigene heimatliche Welt und jede Schule
darum ihren individuellen Lehrplan hat, jede auch ihre besondere Fibel

|
- l!'"—-—-- x

| haben. Das ist aus naheliegenden Griinden nicht moglich; es ist aber
| auch nicht nétig. Es giebt, wie wir bei der Skizze des sachunterricht-
? lichen Lehrstoftes fiir das erste Schuljahr gezeigt haben, in den ver-
| schiedenen heimatlichen Anschauungskreisen des Ubereinstimmenden
oenug, und es giebt litterarische Stoffe genug, die sich jedem Lehr-

plane anpassen.

_ Einen Wortunterricht, wie den unsrigen, trifft der Vorwurt nicht,
! den Pestalozzi seiner Zeit erhob und den man auch heute noch oft
oegen den iiblichen ersten Lese- und Schreibunterricht erhebt, der
Vorwurf namlich, dafs er dem Menschen seine fiinf Sinne ohne Malfs
verenge und besonders das allgemeine Werkzeug der Anschauung, die
Augen, aut die Buchstaben und die Biicher so einschrinke, dafs sie zu
blofsen Buchstabenaugen und die Menschen selber zu blofsen Buch-
stabenmenschen gemacht wiirden. Wir pflanzen den Kindesgeist mit

dem Schulanfang nicht in einen ithm fremden Boden; wir machen ihn

nicht durch das Anstarren toter Biicher und toter Buchstaben blind
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und taub fiir die Erscheinungswelt; das Lernen ist kein ermiidender
Kreislauf von Lesen zu Schreiben und von Schreiben zu Lesen; der
Lesc- und Schreibunterricht hat nicht die ,, Alleinherrschaft‘, nicht ein-
mal die ,,Oberherrschaft* im Schulunterrichte — nein, spielend, neben-
bei wie es das Verhdltnis der Zeichen zu den Sachen bedingt, geben
wir dem Kinde ein zur Gewinnung weiterer Kenntnisse und Fertigkeiten
notwendiges Handwerkszeug, ein fiir die Teilnahme am Kulturleben
erforderliches geistiges Verkehrsmittel und eine dem sittlichen Handeln
dienstbare Fertigkeit mit auf den Lebensweg. Unser Wortunterricht
ist keine ,,Last, die Lehrer und Schiiler leicht aus dem Gleise der
fortschreitenden Bildung herauswilzen‘ konnte. Im Zentrum steht der
Sachunterricht; an ihn lehnen wir den Wortunterricht an. Wir ziehen
die Schwierigkeiten des Lesen- und Schreibenlernens auseinander und
lassen die Kinder die einzelnen Stufen selber erklimmen. Anschauung
ist das Fundament aller Erkenntnis, auch der Kenntnis der Laute und
[autzeichen. Wir lassen mit den Ohren horen und mit den Augen
sehen und lassen selbstthitig die Anschauungen gewinnen; denn Selbst-
thatigkeit ist das Fundament der Anschauung.

Nach diesem obersten Grundsatze den ersten Sprachunterricht,
einschliefslich des Anschauungs-, Schreib- und Leseunterrichts, weiter
zu bilden, forderte die gestellte Aufgabe. Wir haben es versucht; wir
haben dargelegt, wie sich der Sachunterricht dementsprechend ge-
stalten miifste und wie der Wortunterricht. Wir haben unsere Vor-
schlige unter das oberste Ziel des Unterrichts gestellt, haben sie von
diesem durchleuchten, uns bewufst stiitzen und uns sagen lassen, dafs
wir die Krifte des Herzens, des Geistes und des Korpers stets in in-
nigster Verbindung iiben miissen, wenn wir das Kind seiner Bestimmung
entgegenfiihren wollen.

Die weitere Organisation des Unterrichts ist eine Aufgabe, deren
Losung vor allem noch gebunden ist an die Ableitung der Stoffaus-
wahlprinzipien und der Konzentrationsprinzipien aus dem ethischen Ziele
und aus der Psychologie, falls die von uns bereits entwickelten Grund-
lagen richtig sind. Dies Problem der Organisation des Unterrichts zu
losen, ist schwer, sehr schwer, aber gelost mufs es einmal werden, und
bald mufs es gelost werden. Eine neue Zeit ist iiber uns herein-
oebrochen, welcher die Wissens- und Mitteilungsschule, die einseitig
das Gedachtnis und den Verstand kultiviert, nicht geniigt. Man nennt
Pestalozzi den Vater dieser Schule. Mit Unrecht, er ist es nicht. Sie
ist aufoebaut aus den Triimmern der Anstalt in Ifferten, und die An-
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stalt in Ifferten trug wohl Pestalozzis Namen, doch seine Schopfung
war es nicht. Sie war nicht das Werk seines Herzens, ja, nicht ein-
mal seiner ,, Traumsucht®. Was die Wissensschule dem heranwachsen-
den Geschlechte giebt, das ist es nicht, was Pestalozzi wollte; es ist
nicht der Grund, auf dem er das Gliick und die Wohlfahrt der Men-
schen und der Volker erblihen sah. Er liefs die Volkserziehungsidee
hineinleuchten ins Volksbewufstsein, aber noch heute harrt sie der Ver-
wirklichung, zum wenigsten befriedigte nicht voll und ganz, was bis
jetzt nach dieser Richtung hin erarbeitet wurde. Mochte der hier ge-
gebene Beitrag die endgiltige Losung der Frage {ordern helfen!

Das deutsche Volk hat eine grofse Vergangenheit, es soll auch
noch eine grofse Zukunft haben. Doch seine Zukunft zieht nicht her-
auf in dem Elend und der Roheit der Menschen: in der Massenbildung
lebt und webt die nationale Idee, in der Bildung des gesamten Volkes,
der niederen und der hoheren Stinde, vor allem der Jugend. Jugend
ist Zukunft, ist zu Fleisch und Blut gewordene Hoffnung. Empor-
bildung der Jugend zum sittlichen Handeln, Emporbildung des ganzen
Menschen nach den psychologischen Prinzipien der Anschauung und
der Selbstthdtigkeit, das ist es, was die neue Zeit verlangt:

Fin neuw Geschlecht durch cine neue Erzichung !

YT ; O,

M) (o -
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Anhaltische Verlagsanstalt Oesterwitz & Voigtiander, Dessau.

Familien-Chronik

Stammbuch

ger Familie. ... . ...om .

Familien-Aufzeichnungen und Formulare zu den amtlichen Emtragungen auf

dem Standesamt, sowie eine Zusammenstellung der wichtigsten Bestimmungen

des Personenstandgesetzes, Familien-Stammtafel, Vornamen (ménnl. u. weibl.)
und deren Erklirung etc.

Ausgabe A. 4° Eleg. geb. 2 Mk. Ausgabe B, 4° Eleg. kart. 1,20 Mk.
Ausgabe C. 89, Eleg. kart. 50 Pf.

Regierungsseitig durch Verfiigung den Standesimtern zur Einfiihrung empfohlen
und von vielen Standesimtern offiziell eingefiihrt.

-

——— Dies Buch sollte in keiner Familie fehlen. ——

Das Vorwort dieses Buches hat ganz recht, wenn es unter anderem sagt: ,, Ein
Mensch, dessen Erziehung sich auf dem gesunden Boden einer vom edlen Geist durch-
drungenen Familie vollzogen hat, hat dadurch einen Halt fiirs ganze Leben bekommen
und wird, fufsend auf Erziehung und Gewohnheit, nach Méglichkeit bestrebt sein, bei
Griindung eines eigenen Heims diesen Geist in die nevgegriindete Familie zu iiber-
tragen.” — Dazu aber kann gerade die Anlegung und Fortfiilhrung einer Familien-Chronik
aufs beste mithelfen, Den iufseren Rahmen hierfiir bietet dje Hofbuchhandlung von
H. Oesterwitz-Dessau in dreifacher Ausgabe, 4 2 Mk, 1,20 Mk. und 50 Pf. — Hat man
erst durch einige Generationen die Familien-Chronik mit ihren verschiedenen Notizen
und Urkunden iiber frohe und traurige Ereignisse des Familienlebens fortgefiihrt, um so
mehr wird man das Erspriefsliche derselben erkennen und empfinden lernen, indem man
sie von Zeit zu Zeit wieder durchblittert, mit der Erinnerung sich zuriickversetzt in ver-
gangene Zeiten, und so einen lebendigen Zusammenhang erhdlt mit dem Leben und
Wirken der Vorfahren, Was solche lebendige Familientradition wirken kann, das zeigt
uns die Pflege der Stammbiume in alten Adelsgeschlechtern schon lingst. Darum ist es
aufserst praktisch und folgerichtig gedacht, dem ganzen Volke in allen seinen Stinden
und Familien ein solches Mittel darzubieten, welches Familiensinn wecken und Familien-
sinn pflegen und erhalten kann.

Aber noch ein anderer Vorteil einer solchen ,» 'amilien-Chronik ¢ liegt fiir den Kun-
digen auf der Hand, Wer von den Geistlichen hitte nicht schon die Erfahrnng gemacht,
dafs, wenn sie um Ausstellung eines Tauf-, Trauungs -, Todesscheines etc. angegangen
werden, und man die Frage stellt, wann das betr. Ereignis, das beurkundet werden soll,
geschehen sei, gar manchmal die Antwort erhalten, das miisse eben im Kirchenbuche
stehen, und dafs nicht allein dabei die Leute ihren eigenen Geburtstag oder ihre rich-
tigen Vornamen nicht wissen, so dafs mancherlei Schwierigkeiten und Weitldufigkeiten
erst iiberwunden werden miissen, Da béte denn diese y» Familien-Chronik “ auch ein
treffliches Mittel zur Ahhilfe darin, und Kirchen -, Militir-, Gerichtsbehorden, kurz alle,
die damit zu thun haben, wiirden es durchaus nur mit Freude begriifsen konnen, wenn

jede Familie gehalten wire, eine solche y, Familien-Chronik ¢ zu fiihren, aus der alles

Wissenswerte leicht zu ersehen wiire,

Genug, es ist ein durchaus guter und volkswirtschaftlich praktischer Gedanke, der
bier zur Verwirklichung gelangt. Man kann deshalb die Anschaffung dieser ,, Familien-
Chronik ¢ nur wiinschen und es besonders den Gemeinde-Kirchenriten empfehlen, dariiber
in ithren Sitzungen zu verhandeln, um zur Verbreitung dieses Buches beizutragen,

Pastor M.
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Anhaltische Verlagsanstalt Oesterwitz & Voigtlander, Dessau.

Grundlagen

ZUr

naturgeméassen Umgestaltung des gesamten Volksschulwesens.
Von ke Wigge umd £. Martin.

ol. = 438 Senen, 'y Pres 2,40 Mk,

Inhalt:

Einleitung. Die Entwickelungsperioden des menschlichen Geistes. Der

Zweck des Unterrichts. Die Konzentration des Unterrichts. Die formalen

Stufen. Der ethische Unterricht. Der realistische Unterricht., Der Unter-
richt im Lesen und Schreiben. Schlufswort.

Das Buch 1st junger, brausender Wein, aber eben Wein. Damit - ist
eigentlich alles gesagt. Wenn ich auch manches in demselben der Abklirung
fiir bediirftig halte, so erscheint mir die ganze Arbeit doch als eine wertvolle,
die Zeugnis davon ablegt, dafs es mit uns Volksschullehrern kriftig in die
Hohe geht. Ich habe das Buch in einem (Gange von der ersten bis zur
letzten Seite durchgelesen, manchmal herzlich gelacht, wenn es mit kecker
Hand nach durch das Alter geheiligten Institutionen griff, und schliefslich den

Eindruck davongetragen, dafs es mit der Schule nicht abwiirts gehen kénne,
wenn so fiir dieselbe begeisterte Krifte an ihr wirken.

Rektor Krause, Cothen.

Wir wiinschen diesem Buche recht viele Leser. Es ist das Werk eines
freien, offenen Sinnes, der fiir unleugbare Schiden mit aufrichtigem Bemiihen
ber allen Sachkundigen sich Rat holt, ohne dem einen oder dem anderen
voreilig die ganze Behandlung des Ubels anzuvertrauen. . . . '

Ausgefiihrte Lehrpline zeigen, dafs die Verfasser ihre Theorieen nicht
in die Luft gebaut haben. Wir sind aber iiberzeugt, dafs ihr Buch vielseitige
Anregung auch fiir den Teil der Unterrichtslehre geben wird, welcher zum
Schaden der Schule und der ruhigen, pidagogischen Arbeit immer noch auf

ungesichertem Boden hin- und herschwankt: wir meinen die Grundlegung des
Lehrplanes fiir niedere und hohere Schulen.

Oberschulrat von Sallwiirk,
(Deutsche Blitter fiir den erziechenden Unterricht.)

APKR®

Wir fiihren Wissen.
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Anhaltische Verlagsansialt Oesterwitz & Voigtiander, Dessau.

En Terre Sainte.

Par

Leon Paul.

Nach des Verfassers ,,Journal de Yoyage ¢ fiir den Schulgebrauch bearbeitet
von H. Michaelis, Schulinspektor und Rektor in Biebrich a. Rh.

e rtely L NAE,

Die im vorigen Jahre unternommene bedeutsame Reise unseres Kaiser-
paares hat die Aufmerksamkeit des deutschen Volkes, insbesondere auch der
deutschen Jugend, in erhéhtem Mafse auf Paldstina gelenkt. Deshalb diirfte
ein Werkchen, welches ein klares Bild des Landes und seiner Zustinde giebt,
vielen Schulen als Lesestoff fiir den franzésischen Unterricht willkommen sein.
Hat doch auch der franzdsische Unterricht an seinem Teile zu einer moéglichst
innigen Konzentration der verschiedenen Unterrichtszweige beizutragen. Diese
Erwdagung hat uns veranlafst, emn Werk schulmifsig bearbeiten zu lassen,
welches bel semnem Frschemmen in Frankreich grofsen Anklang gefunden hat.
(Léon Paul, Journal de Voyage; 1. Auflage 1864, 2. Auflage 1865 ; seither
vergrifien.) Die Darstellung dieses Schnftstellers zeichnet sich ber aller
Schlichtheit und Einfachheit durch grofse Anschaulichkeit und ungemeine wohl-
thuende Wirme aus. Von Versailles werden wir iiber Marseille, Neapel und
Messina nach Agypten gefiihrt. Wir durchwandern Paldstina von Jaffa iiber
Jerusalem, Bethanien, Bethlehem, Hebron, das tote Meer, Jericho, Bethel, Silo,
Sichem, Samaria, den Carmel, Haifa, Nazareth, den Tabor, den See von
Genezareth nach Caesarea Philippi; ein Abstecher nach Damaskus, den Ruinen
von Baalbeck und Beyrouth schliefst sich an. Uberall tritt uns ein gesunder,
von _Chauvinismus freier Patriotismus entgegen. Die Texte, sowie die bei-
gegebenen biblischen Geschichten bilden eine vortreffliche Unterlage fiir Sprech-
iibungen. Das Werk diirfte sich sowohl zur Semester-, als auch zur Privat-
lektiire eignen. Fiir die schulgemifse Bearbeitung haben wir den in pida-
gogischen Kreisen bekannten Schulinspektor Michaelis in Biebrich (Heraus-
geber der ,,Bibliothek phonetischer Worterbiicher‘) gewonnen. Das fiir den

Fortschritt der Handlung minder Wichtige 1st ausgeschieden worden; sachliche

Anmerkungen, eine Karte von Palidstina und ein Worterbuch werden das Ver-

stindnis erleichtern.
Wir bitten die Herren Schulleiter und Fachlehrer, dem neuen Unter-

nehmen 1hr Interesse entgegenbringen zu wollen.
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Anfaltifdje Perlagsanfalt Deferwi & Doigtlander, Defau.

Cebrplanjbize

etner

WaturBunde Y

nach

Jebennsgemem/(dbafien.

Yk

Auf Grund der

Moturkunde von Jartheil we Jrobt

bearbeitet von

. Probit

Mittelfhullehrer in Jefnig.

Preid Warl —,60.

DEF ‘Den vielen Freunden ber YPaturlunde von Partheil und Probit
und den vielen Fad)lehrern, welde nacd) bderfelben unterridhten, witd Dbiefe
Lehrplanifizze jehr willfommen fein. Sie verdient bdie Veadytung aller der-
jentigen Lefrer, weldje fich) iiberhaupt fiiv bie Reformen im naturfundlichen
Unterrichte intevefjieren und all den Schulen, weldje das Unterridytdwert ein-
gefiihrt haben und nod) einufithren beabiichtigen.
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Aufaltifdye Derlagsanfalt Defierwif & Doigtlander, Dellan.

Ylaturbunde.

@. Partheil o (0. Probst.

Ausgabe A
fiitc Alittelidyulen, hohere Middyenfchulen und verwandte Anjialien.

$Heft 1 geb . IRL. —,80. - Pejt II geb. IME. 1,50. eyt IIT geb. L. 2,—.
7. Taufend. H. Taujeno.

2 nerf:eﬁerte Auflage.
. b1 12. Taujend.
Ausqgabe B
fiitr Biiraerfdyulen wnd echobene Volksfdymlen.

Heft I fart. 50 BY. &jeft IT fart. 60 °PT. - Hejt 1T fart. 80 .
2. verbefjerte Auflage. 7. Taujend. 6. Taujend.

7. b13 12. Taujend.
Ausgabe C

fiir Volksfdmlen 55 Pf. — (5. big 7. Taujend)

oaF~ A3 Ddie Dbejte erviftievende Naturfunde bon den Herborz
vagenditen Fadyminnern und Fadjeitjdriyten empfohlen. ~PNE

Eingefithrt in folgenden Orten:
Partheil und probit naturfunbe

e —

| Stexfrate (Rpeinland) Weikenteld
Yusgabe A - Sebnis ﬂIid]eréleben Gutin

Dorimund Bernburg Gnefen Weidba 1. Sa.
Rattowip O.-SHL. Leopoldadhall Saargemiind Elberfeld
Mehy (2 Schulen) Dedlinburg Alfeld i a. . m
gr{a%%en &0 gn[bgrfta?z’t i %?,mﬂu

teagburg i. €I. euthen .- . tngen |
Stradburg i. Wejtpr. ﬁﬂnigﬁberg @anberé[eben Q[uﬁgabe O
Neuburg Stapfurt Hohm Hagenan i. Efj,
far(drube Eoburg Berb\'t @tragburg i. EIli.
Eidyjtatt Myslowik Hedlingen Rabern
Saarburg Franffurt a. O. Wrenzlau Portmund
Thann i €, Bonn ®ernrode AL&feld
Mangdeburg Hohenlimburg %EHE a. ©. Sdwarzenbery
®dnig i, Odentwald Lehringen SOranienbaum Met
Eannjtabt Offenbach a, M. Dhroruf Altticd)
Edln fojchmin Giiften Bijchivetler
Obertivdh i. B. Rufhreort RoBlau Gyebreiler
Duderftadt Hattingen Jena Saargentiind
granﬁutt a, M, u, a. O, m Darmitadt Cithen
ﬂ‘i)v:ﬁau (2 ©dulen) gggcnuu %}Iegftefinw

resben nnern eigente
Hedlingen QIuéigabe b PBirua Dietenhofen
Hamburg . Cothen i, Unb. Hagen Langen
Altenbury Dredden=Striefen Dredden &t. Georgen
Aerbit Graudeny Hettjtedt Rehoen O.2PC.
Harzgerode Hernburg Bregeny Gonntag D.-SdL
Ditrotoo Biefren Deligid) ©tolberg i. RHd.
Bambery Drofien Reppen i, a. 0. m
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Anbalfifdye Derlagsanfalt Deferwi & Voigtlander, Befan.

Die neuen Vabnen
des
naturkundlichen Unterrichts.

€in Wort zur Lebr und Webr.
Don @, Partheil wd 2D, Probit.

8. Taujend. Pretd 0,50 M.

~ &ine vorfreffliche Niethodif des naturfundliden Unterridhts mit polemijdhem
Charafter. Die Befolgung der in ber Scdhrift entwidelten Grundidse ldift be-
jagten Unterridht naturgemde Bahnen wandeln. Folgende Punfte jind (abge-
jeben von der Cinleitung) genauer audgefithrt: Der Kampf der Binlogie gegen
pa3 ©Gpjtem. Der {yftematijd)-biologijde Unterridht. Unterridht nad) Lebens-
bilbern und Lebendgemeinidaften. Die KLongentration der naturfundliden Fader.
MNaturbetradtung. Dasd Crperiment im naturfundliden Untervichte. Dasd [eidhinen
im naturfundlidjen Unterridhte. Sammlungen. Die Heimatfunde. Die betreffende
Litteratur ift beritdjidtigt und Ifritijd) gewiirdigt. Dasd Werk verdient die weitefte

Lerbreitung. JEr3tehung und Unterridht.”
Allg. AUnzeiger fitr Lebhrer 1895. Nr. 5.

Ci:gﬂ]_“ < EMESRY

i%jﬁt Notzentrafion e
0er

el tigfrRundlichen Ficher.

Don @. Partheil und . Probst.

4. Taujend. Preid 0,60 INT.

~ Die beftens belannten Werfaffer treten in bdiefer Sdrift aud) theovetifd fiir
ote von ihnen in hrer Naturfunde verwirflidte Kongentration aller naturfund-
[ihgen Fader mit beftem Crfolge ein. Pad. MMonatdh. 1897. $Hejt 4.

JSeder lehrer, Der den Reformen im naturfundlicdhen Unterricht folgen mwill,
mup dieje vortrefflide Sdrift lefen. Durdjaus fadlidh flar und itberzeugend
gejdhrieben, wird fie dem Unterrichtdwerfe der Verfajfer nod) viele Sdhulen
erjdhliegen Helfen. Bejonders interefjant wird biefe Brojdhitre durd) die fadlidhe
und gritndlide AWiderlegung ber gegnerijdien Broidiire Ded Reftord SdHmeil in
Magdeburg; wabhrlid) die Uutoren verftehen es, ihre Miethobe zu verteidigen
und zu begritnden. Miodyte diefe Brojdiire red)t qroRe Verbreitung finden, dann
wird fie aud) der Reform Deftend dienen. 5. ©dl.

Wir fiihren Wissen.
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Aubalfifdye Derlagsanfialt Defierwif & Doigtlinder, Dellan.
ey S Bl sk N 8 A 08 e Nl s il b et i SRR
Weber Partheil=Probjt licgen mehr ald 300 jehr gitnjtige Kritifen
vor, nad)jtehend nur folgende 3 Mrtheile:

an legter Zeit Hatten wir uns itber ein neu etmzufithrendes Hilfdmittel Dder
Jtaturfunde in dber IMdaddjen-Mitteljdhule dex srandejdhen Stiftungen jdlitfjiq su
machen.

Lbwohl die Bejtimmungen ded Minifters vom 31. Mai 1894 Hie Cinfithrung
eined Lettfadensd in diefem Unterrid)tsfadhe nidhit unbedingt fordern, haben 1wir
uns dod), um der Miihe ded Diftierend der Unterridytsrejultate enthoben zu fein,
entjd)offenr, den Kindern ein Hilfsmittel in die pand zu geben.

Die Wahl unter den jest eriftierenden naturfundliden Bitdhern fitr Dbdie
Sdiiler wurde unsd nidht {Hhwer. Wir Haben 3u Der gang vorjiigliden Natur-
funbe von Parthetl und Probft, Ausdqabe B., qus Jshrent werten BVerlage geqriffen,

L1

Dte nun von Ofjtern 1899 ab in unjerer Sdhule etngefithrt 1wird.

Das Detreffende Budh) entfpricht genau den worderungen, welde die MPai-
Deftimmungen ded Minifterd an einen joldjen Leitfaden fitr die Hand der Kinder
itellen. €3 ift Naturgejdhidhte, die in den Hefien von Parthetl und Probjt in
methodijdjer Bearbeitung dargeboten wird: das Bud) entjprid)t den Bediirfniffen
per Mittel- und Hhoheren Maddenfhulen, qeftattet dem Yehrer nad) Belieben
den ©toff zu erweitern oder zu bejcdhrdnten.

Aud) fitr foldhe Shulen it dad Bud geeignet, weldje die Naturlehre in
bejonberer Naturlehreftunde bHehandeln. Die Sapitel der Naturlehre laffen fidy
letidht Herausheben und nad) anbderen Gejihtspuntten anordnen. (BVergl. Heft 3,
RitcEblicE auf die PHhyiit.)

S ftebe nicdht an, die Naturfunde von Parthetl und Probjt als die Hervor-
ragendjte Crideinung auf diefem Gebiete fitr die pand der Kinber zu bezeidhnen.

Yalle a. ©., den 11. Dezember 1898, Hodadytungsooll

C. Shroter, Mittelfchullehrer,
DMadd)en-Mittelihule der Jrandefdhen Stiftungen.

Sowohl in der Mittel- und Biirgerjdhule zu Gitften, al8 aud) in der hiefigen,
miir unterjtellten Sdule, wo die Naturfunde von Partheil und Probjt eingefithrt
1t, Habe id) Gelegenheit gefunden, Criahrungen iiber den Wert des Budyes
(jowohl Ausgabe A als Ausgabe B) put Jammeln. Jn lebereinjtimmung mit
pent Herrven Fachlehrern fann i bezeugen, daf wir die Ginfithrung nidht bereut
baben, fonbern gern und mit Crfolg nad)y dem Bude unterrichten. ue mehr
1id) Lehrer und Sdhitler in die den Gejeen der JNatur Jo wohl entfprechende
Nethobe hineinleben, um o lieber geminnen jte nidht nur dasd Budy, fondern
lexnen aud) die fie umgebende Natur, die fie in ihren Cridjeinungen beobadten,
auffajjen und Ddeuten. Bwar wird bden jewetligen Beditrfniffen entfprechend,
mandjes, 3. B. in PMittel{jdhulen ausd der Mineralogie und Chemie, einzufitgen
jein, anberes den frilichen Verhaltnifien gemaR bejdhranft oder erweitert werden
mitffen. — Ddied ift aber bei jebem Leitfaden jo —, und darum jteht Der Lebhrer
itber dem Budje, dasd er nad) Velieben 3u ermweitern oder su bejdranfen, {iber-
haupt den von ihm verfolgten unterridytlichen Bweden gemdp gefdhidt z1t ver-
wenden Hat. Gerade hierzu eignet jidh) das von Parthetl und Probjt auf das
befte. Seftor Wendt- Berbit.

Bas das Werfden wohl vor vielen ahnlichen Criheinungen des Biidher-
marftes auszeidhnet, dber Umftand, daf bdie Berfajfer das Jiel, weldes jie dem
naturfundlidyen Unterridhte ftecen, ftufemmwetie, entipred)end Dder Upperzeptions-
fraft des Kindesd zu erreihen juchen und pemgemd von den biologijdhen nur
morphologiiden ju den phyjifalifhen und demifden Gefeen, von dem Jrilichen
Beteinander 3u den faufalen Wed)jelbeziehungen bet der Betradhtung der ein-
selnen Gemeinjdaften fortjdreiten. ” Diefe piydologifdhe und darum naturgemdifpe
Unordnung ded Stoffes wirft itberzeugend, ijt die allein richtige und muf 1id)
Bahn bredjen. Jedenfalld hatte fie ¢ jhon weit mebr gethan, wenn e8 nidt
jo vielen jdhwer witrbe, jid) von den alten breit getretenten Geleifen zu trennen.

Niedber-JIngelheim, den 19. November 1898. L. Munitermann,
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Auhaltifdye Verlagsanftalt Deferwi & Doigilinder, Dellau.

Geoarapbiyche Tabellen

(in Oret Teilen).

€in praktisches Bilfsbuch

fur den

Unterridht in der Geographie

oon

Dr. ilh. Peterien

Reftor in Tonnig a. d. Eider.

L “Teil: Dentfdifand. II. Teil: Europa (mit Ausnahme Deutjchlands).
HL Teil: Samtlide aunferenropiifde Sander.

et Preid jeden Teiled 40 P v
Jeoer Qeil ift eingeln Fduflidy.

©s 1t ein feftftehender Grundiag, baf aller geographijdher Unterricht nux
pann frudhtbringend fein fann, wenn die in den Lehritunden durdjgenommenen
Sadjen aud), jomweit dies moglid) ift, auf dber Karte auygejucht werden, und
deren Lage und Bejdhaffenheit auf oieje Weife dem Schiiler flar geworden jind.
IIm nun dies zu erlei)tern, ift verfucht, durd) eine tabellarijdye Buf ammenitellung,
welde in erfter Qinie alled dasjenige enthdalt, wasd auj der Narte auf:
geiudt werden folf, eine Handhabe und BVorlage zu fdaffen, nad) welder
oer Sdyiiler, namentlid) bei der hausdliden AWiederholung, dad in der
Sdule durdgenonmenc Penjunt in nugbringender AWeife fidh) fFefter ein:
pragen fann,

BWenn Ddied nun unddit der Swed bder ,Geographiidhen Tabellen” jein
1oll, fo werden fie and) mandem fonjt nod), der fein geographijdes Wifjen
beyeftigest Wwill, eine geetqnete Unleitung bieten, {owie jebem Lehrer 3 etnem
braudbaren Handbitdhlein betin Unterricdht werden. — itx Mittelfdhulen,
hohere Todteridulen, Seminare, Praparanden:Anftalten und verwandie
Anftalten feien bdie ,Geographijhen Tabellen sur Cinfithrung bejtensd em-
piohlen.

Wir fiihren Wissen.

TECHNISCHE UNIVERSITAT
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Aunbalfifdye Derlagsanfalt Deferwis & Doiotlander, Deffau.

] [bnngsftoffe

sur grundlichen Einitbung der Sprachfalle

Bolfs= und Bitvgevidyulen.
Gine Erganzung 3u jedem Spradbeft.
gon H. Naushake, nertor.
Pretis fteif brojdh. 40 Pfga., 50 Df. ageb.

Diejed Bud) 1jt von den verjdiedenften nambpafteften Sdhulmdnnern alsd
ein vortreffliges Sdulbud) Deftens empfohlen und in einer grofen Anzah!l
Sdulen, 3 B. in Hamburg, Dresden, Stuttgart, Embden, Wiirzburg, Berlin, |
Ronsddorf, Hildesheim, Wiljum, Belgard a. P., Leipztg, Cutin, Franfenhaujen, :
Blanfenburg a. H., Bremen, Jug i. Sdhweiz, Copenid, Ejjen, Sterfrade, Mitnden, 7
Sofenheim 1. Bayern, Johannisburg, Bredjtadbt, Duisburg, Kottbus, Swinemiinde,
Saujbeuren, Niosdfau, Olbesdloe, Ditfjeldorf, Uelzen, Hagen 1. W., Hildburghatfen,
Celle, Franffurt a. O., Braunjd)weig, Oberhaujen, Bamberg, Dortmund, Bernburg,
©onneberg, Jever, Cleve, Varvel, 1. a. O. eingefithrt.

=y -
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aud der

Brandenbura- preybii chen Gejchichte

[bulgemaBer Jtorm. ]

Von K. Tramntmanmn, .
3 Bogen Tert mit 4 Jlujtrationen. ZPrets carf. 30 Wlennig. |

——&o Cinfithrungen mehren fid) forfwdahrend, -

Gejchicdhtsleitfaben filr Volfs- und BDiivgerjdhulen gqiedbt e3 in  zahllofer
Anzahl. Obiger gehort nidht zur Durdhjdnittdmenge, fondern zeidhnet fid) durdh
jeine gange Unlage vorteilhaft vor vielen glethartigen ausd; er glanzt nidht dburd
Umfjang, gelehrien Ton und blithenden ©til, als vielmehr durd) die Metjteridhaft
in der Audwahl und Gruppierung des Stoffes, durd) Sdhlichtheit und volistitm-
[ie Verftandlichiett jeiner Sprade. Die Ausjtattung ift eine vorzitgliche, der
Preid ein fehr billiger. ©o muf jid) diefer Yeitfaden fdhnell Eingang in Lolfs-
und Bitrgerfdhulen verfdajfen, umjomehr, ald er genau nad) den neueren preuiijden
Beftimmungen verfaft ijt und einen erfabhrenen praftijden Sdulmann zum Ber-
fajjer Hat, der ganz genau wupte, wasd er Wolfdjchulen zu bieten Hat. G. K. |

e
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Wir fithren Wissen.

Anfaltilde Derlagsanftalt Deferwif & Doigtlanver, Dellan.

R

amntlebre »
Wittelldjulen, Birgerfpulen wnd vermandte Anffalten.

Sormengememnjchaften

bearbeitet von

’p jﬂ‘?ﬂl‘l’ln, und &, 5fﬁﬂllﬁf,
Mittel{chullehrer. Reftor.

Peft I, der Wohnoct (bag Wohnhaus); die Kirdye) — 5. Schuljahr; 0,60 ME.
pw 1L, Die Feldmarf (Uder und Wieje; der Wald) 6. u. 7. Sdhuljahr; 1,20 ,,
p LI, Sulturitatten (Werkjtdatten; VerfehrSwege; Ddie Erde) —

S e R TR S S AP G R SRR TR, | T | RS

cee . Den Freunden der Formenfunde wird in der Martin-©dminvtiden
sRaumlehre” ein 2erf geboten, dad ntemand, aud) pderjenige nidht, der es
nicht diveft in feinem formenfundlichen Unterridyte vermwerten fann, ohne leb-
haftejten Danf gegen Ddie Lerfajjer ausd der Hand legen wird. Jd) danfe den
beiben Herrven utoren fiir ihr unermiibeted Eintreten fiir einen gejunden Aus
bau ded formenfunbliden Unterricdhtd und wiinfde thren Sdyriften die weifejte
BVerbreitung. Der geringe Preis von INE 2,50 fitr die 3 Hejte fteht in fetnem
BVerhaltnid zu der Gediegenheit und dem Werte ded Gebotenen und Der vor
sitglichen Ausjtattung in Bezug auf Drud, Papier u. . 1.

Annaberg 1. ©. b, Beipig.

oo polrs Leben!” Diefer Grundijag {teht obenan und it mit grogem
Gejdhid dburdygefithrt. Die Beziehungen zum Leben {ind treffend bHervorgehoben.
Die BVehandlung it padend und aud einem Guf. Sie jdjeint geeignet, bes
Sdiilers ganzed Jnterefle in Anjprud) zu nehmen. Die Verfaffer beftatigen das
aug ihrer Crfahrung. Die Durdjarbettung it lar und mathematijd) jdyarf.
Langweilige Beweife find vermieden. Cin praftifder Jug geht durd) dbasd Ganze.
Die Aufgaben {ind in den meiften Fallen thatjad)lidyen LVerhalinijjen entnonumnen.
Qehrer und Sdhiiler werden zum Beobad)ten, NMejjen und Sdyagen forigefest
angehalten. Fitr Wieberholung it ausqgiebig ©Sorge getragen. Konfjtruteren,
Bewetjen und Rednen gehen Hand in Hand. Die Hefte jind . erjter Ainte
Sdiilerhefte. Der verarbeitete Stoff ift ein grofer und wird nur in ben giin-
jtigiten {Fallen bewdltigt werden fonnen. Die Verfajjer erwdhnen das felbjt und
begeihnen 1tm Vorworte die AUb{dnitte, die undd)it und weiterhin unberitdjidtigt
bletben [onnen.

Die deutidje Lehrerjdhajt wird nidht ad)tlod an dem Bud)e vorubergehen
fonnen. €38 ift ein Genuf, den Verfaifern in thren usfithrungen zu folgen.

SPBritfet alled, und dasd Dbefte behaltet!" Damit modyten jedem Lehrer der
Mathematif die Hefte zur Cinfidhtnahme empfohlen werden.

Litt. Beilage zut Jir. 5, 1899, der Lehrerzettung
fitr Thitringen und Miittel-Deutjdhland.

“TECHNISCHE UNIVERSITAT
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Anbaltifdye Beclagsanfalt Defierwit & Doighlinder, Deflan.

orldhule
anorqant)dyen Grperimentaldyemie

und der

qualitativen 2Analyje
mit Beritdfidhtiqung der Niineralogte.

Siix Sdjiiler fofever Lefranftalten und jum Selbffudinm

bearbeitet von

Dr. & Ridard Sdhnlsze,

Preis : eleg. brojch. ATt 2,50.

Vorliegended 10 Bogen umfajjendes Werl ift niht fitr den CHemifer von
sad bejtimmt, nie[mg?r will e8 fid) in erfter Linte in den Dienft bderer jtellen,
penen e8 auf ihrem Bilbungsgange nidht verqénnt ijt, demijdie Laboratorien
su bejudjen, an die aber frither oder fpdter Ddie grage Herantritt, Chemie u
tretbent vejp. Chemie zu unterrichten. Das bdiirfte vor allem fir feminariitijch
gebildete Xehrer zutreffen. Daf aber ein olcher infolge feiner wenigen ,praf-
tijhen” Kenniniffe mit ungeheuren Sd)wierigleiten zu fdmpfen Haben und bdaf
thm gewif jo mandjed Jelbit einfadhere Erperiment auf Soften eined gedeihlidhen
Unterrid)ts migglitfen wird und muf, ja dag am Gnde gar dadurd) vie Sdyitler
i Gefahr gebradht werben, ldgt Jid) leiht denfen. Diejem Umftande nun mwill
die Gulzejde BVorjdhule vorbeugen, indbem fie in verjtandlidjer Weife den Gang
per einzelnen Verfucdhe erfldrt, und dabet mit glitdlidhem Griffe jid) notwendig
madjende Crflarungen und AUnmerfungen sufiigt.  Selbftveritindlid) wird ia
auf oie Gdywierigfeit oder Gefabhrlidhfeit bdes Berjuchsd qebithrend aufmerfiam
gemad)t rejp. dem CErperimentator ein warnenbdes LB0)Iht"  ugerufen. Der
qualitativen nalyfe ijt mit Redht eine hervorragende Stelle eingerdumt: fie
findet fid) nicht nmur bet Betradhtung der einzelnen Glemente und LVerbindbungen
je als Sdhlup- und Pritfjtein, fondern wird aud) in jujammenhdangender yite-
matijher Form Ddem Werf zum Sdhlufje betgegeben, etmfad) und verftandlid.
Gerade dadurd) aber erhdlt das Wert fitr den Unfanger umjomehr Bedbeutunyg,
alg er fid) mit Leidhtigleit in dem Gange der Unalyfe zuredtzufinden vermagq.
Die Mineralogie findet {ibrigensd im Werfe die ihm gebithrende Bead)tung.

€8 wird demnad) an diefer Stelle der Ueberzeugung Raum gegeben, daf
oie ,©dulzejde BVorjhule dex anorgantjden Erperimentaldemie und der quali-
tativen ﬂn%h)fe mit Beriidjidtigung der Mineralogie” viele Freunbde i) er-
mwerben 1wird.

Leipsig. Dr. ©., Krauder, Dir.
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Anhaifische Yeriagsansialf Opsterwiiz & Veinfidnder, Bessan.
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Uas Leben der menschiichen Seele und ahi‘*e Erziehing.

1. Band elegant brosch. 3,— Mar

Das Vorstellungs—~ und das uen,._ileben,
' Vou f. Krause, Rcktor.

T Y e S —————

‘Die Ermittelung der Ergebnisse des Unterrichtes
in der Erziehungsschule.

Yon
F. Krause, Rektor.

Elegant broschiert 8o Pip., elegant gebunden 1 Mk.

Die Gliederung der Lehrarbeit

M der

Erziehungsschule.
Von
. Krause, Rektor.
Elegant broschiert 8o Pfe., clegant gebunden 1 Mark.

wWelche Stofie sind nach den Forderungen der Gegenwart aus dem

lehrp‘lan uer Volksschule zu entiernen bezw. demselben einzuffigen?

Beitrage zum Vereinsthema des deutschen Lehrervereins.

Veroffentlicht auf Beschlufs o

der XXII. Hauptversammlung des Anhaltischen Lehrervereins.
Preis 80 Plg.

Schulreden und Vortrage aus der
Zeit seit 1862.

Teils zur Erinnerung, teils als Proben

dargeboten von

' weil. Schulrat G. Stier.
g Neue bedeutend vermehrte ‘Ausgabe. 13 Bogen Text.
‘ﬂf : Preis: broseh. 2,40 Mark, gebh. 3,— Mark.

Lenrbuch der vereinfachten deutschen Stenographie.

(Einigungssystem Stolze-Schrey-Velten.,)
;'_. | Yon
| . Grogsjohann ud A. Hennig.
2. Auflage. Preis 80 Pfe.




Rahaltischa Variapsansiai “‘isslamm % VYolatiingar, Usssas.
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Pidagodische Bausteine:

1. Martin, P., Fir die Lebensgemeinschafien -— wider dis
Konzentration? Eine kiitische Studie. Antwort aut dic
Broschiire des Herrn Rektor Laas-Gera, ,,Welches st das
Ziel des naturwissenschaftiichen Unterrichts etc.™

Preis 60 Pig.

2. Schmidt, ©O., Beitrige zur Theorie sines Lehrplans der
realistischen Fiacher. Preis 1 Mk.

3. Kipping, 0., Das System im gecgraphischen Unterrichi.

Preis 40 Pig.

4. Missbach, Rob., Der Scnulgarten im Dignste aser Volks-
schule. Preis 1 Mk,

. Hemprich, K., Beitriige zu einem Lehrplan fir die evan-
gelische Erziehungsschule. Preis 50 Pig.

6. A, GHinther und Q. Schneider, Beitrige zur Methodik des
Unterrichts in der Heimatkunde. Preiz 1,40 Mk.

7. Biehholz, Max, Pidegogische Aphorismen und das
herrschende Schulsystem. Eine psychologisch-padago-
gische Studie mit besonderer Berticksichtigung des Re-
ligions-Unterrichtes und einer Lehrprobe iiber das scchste
(Gebot. Preis 1,20 Mk,

Heft 8. Hemprieh, K., Die Kinderpsycholegie und inhve Bedeutung
fiir Unterricht und Erzishung. Preis 8o Pig.

Heft ' 9. Martin, T., Der Anschauungsuntarricht in der Raumiehre
nach Formengememschaftan Preis 6o Pfo

Heft 0. Wigge, H., Der erste Sprachunterricht nach dem Pri
der Seibstthitigxeit. - Preis go

6\*' s i
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Druck von Friedrich Andreas Perthes in Gotha.
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