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luf dem Wege zum Licht

lasset keinen zsuruck!:
Pater Ko

Am 19. November 1956 jihrt sich zum 75. Male der Tag, an dem 1n Leipzig
die erste Hilfsschulklasse eridffnet wurde. Dieser Erinnerungstag gab uns
den dufderen Anlafd zur Abfassung der vorliegenden Festschrift. Seirt dem
Frscheinen des kleinen Schriftchens von Rudolf Bittger, ..Die Hilfsschule
in | t';[‘fi_'_'. ¢ (" Marhold Verlag. Halle/S. im Jahre 1913 ist der \ufbau und
die Entwicklung des Leipziger Hilfsschulwesens nicht mehr zusammenhiin-
24 ni -]:H':l'rh'Hi worden.
Die erofden Erfolge, die |.1-ii-_.ri_'=_ mit an die erste Stelle 1im Hillsschulwesen
Deutschlands riickten. sind der Aktivitit und Be harrlichkeit der I.u-i|-'.-=.i-.:='r
Hilfsschullehrer zu verdanken. Sie haben aus ihrer Einsicht und berufs-
ethischen 1II-r|'[||h.:':||=.m-,_' heraus im harten Kampl gegen Gleichgiltigkent,
Unvernunft und Ubelwollen der kapitalistischen Gesellschaft ber den ver-
antwortlichen Stellen und bei der Uffentlichkeit die pidagogischen ldeen
durchgesetzt, die sie im Interesse der Forderung der Hilfsschiiler fiir not-
wendig hielten.
Die vorliegende Schrift ist ein Dank an die iltere Generation fiir thre Ar-
bheit im Hilfsschulwesen. Sie soll aber auch die gegenwirtige und kom-
mende Generation verpflichten, im Geiste des pidagogischen Optimismus
weiterzuarbeiten. der die alte Generation beseelte. Sie hat es in der neuen
Cesellschaftsordnune der Deutschen Demokratischen Republik leichter.
Der Staat der Arbeiter und Bauern schafft die Bedingungen, in dem sich
das Hilfsschulwesen am besten weiterentwickeln kann, So erhiilt das Wort
Peter Roseggers aus dem Gedanken des sozialistischen Humanismus her-
aus einen neuen und tieferen Sinn.
Die vorliegende Schrift 1st ein Beitrag zur Leipziger Hilfsschulgeschichte
1|“.;] ;_-il:l ||]+-||I ur den ][i]I-:-:nrhhll|1'|l|'r1'||_ T--H[Ilil’l'l'l EIIJ"'I]. den [.;I‘lltlllr-il.'hiil-
lehrern und der demokratischen Uffentlichkeit einen tieferen Einblick in

die pidagogischen und schulorganisatorischen Fragen des Hilfsschulwesens.

Leipzig, im September 1950 Das Redaktionskollektiv
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Die ceschichiliche Entwicklung
des Hilfsschulwesens 1in Deutschland

[Im das Jahr 1800 fingen in Deutschland Arzte. Geistliche und Ilfi.ii.'lf_rugv-n
1T1LInNe ||”|i Hr-ff'rl!l]ri!_[ f:!'EuT!'.aﬁl'hu =

an. sich mit der Versorcung. Unterrric
cher zu beschifticen. Als erster deutscher Hilfsschullehrer ist der Lehrer
an der Tochterschule zu Zeitz. Traugott Weise 1793-1859). zu bezeichnen.
In Zeitz soll an der dortizen A rmenfreischule seit dem Jahre 1803 eine Art
Nachhilfeklasse bestanden haben. In dieser Nachhilfeklasse wurden Kinder
rusammeneefait. die .. fiir ihr Alter zu wenig wuften™, Sie erhielten von
2 Lehrern jeden Tag aufler Sonnabend in der Zeit von 13-14 Uhr Nach-
hilfe im Lesen. Rechnen und Schreiben. Traugott Weise iibernahm gpiter
selhst diese Nachhilfeklasse. Seine Erfahrungen veriffentlichte er 1820 1n
oiner Schrift: . Betrachtungen iiber geistesschwache Kinder 1n Hinsicht der
Verschiedenheit. Grundursachen., Kennzeichen und Mittel. ihnen auf leichte
Art |1Hr‘-'!1 l.IHr'l'['il']IE lu'i}".l'.-!\ur1r1.m';1_ 1'»“[ b H'H'Ei‘]".'r‘ H[';.-Lhir]n .‘]I]er!' Pesta-
lozzische Rechenmethode.**) Hinsichtlich der Ursachen des Schwachsinns
schlof sich Weise ganz den psychiatrischen Ansichten seiner Zeit an. See-
lenstorungen (als solche galt der Schwachsinn!) waren demnach aus Siinde
und Abfall von Gott entstanden. Deshalb war die Hauptaufgabe der Be-
handlune frommes Leben und christlicher Glaube. Daneben traten aber
auch schon modernere Gedanken auf. Weise bemerkte, dafd die tieferen
Ursachen des Schwachsinns in den Wechselbeziehungen von Korper und
CGeist berriindet liegen. Bei der Behandlung des Schwachsinns hiitten der
A\rzt und Lehrer zusammenzuwirken. Die Titigkeit des Arztes sollte sich
auf die Hveoiene erstrecken, withrend dem ILehrer alles Erziehliche zu-
fiole. Auch ein ganz moderner Gedanke tauchte bei ihm auf. Er wiinschte,
den Eltern schwachsinniger Kinder ein Biichlein in die Hand zu geben,
Deshalb glich der Hauptteil seiner Veriiffentlichune einem Leitfaden fir
11r n ersten \.nlfn relte 't*n Unterrme |11 1n 1]! Im von 11r r ‘\THHI r 11{!1]‘!]1 1'» er-
standesiibuneen die sinnlich anschauende Erkenntnis® ausgebildet werden
_t."u”{r‘_ an =0 j'_"'f"!-:r'l]“llf‘r-. Hir|i| \h'iil'l{l' r!.‘1l1l1 fru 1!1‘1‘ :”';I'IHIIH g__{i'_r'hlu'l*r:‘ Ht']lh‘h“-
rickeiten haben. Lesen, Schreiben und Rechnen zu erlernen. So bildete die
Schule die organische Fortsetzung der vorbereitenden Ubungen durch die
Mutter. In der Schule sollte ,.die Vernunft im weiteren Sinne* zum Er-
wachen gebracht werden,
W ’s Schrift fand nicht die thr gebiihrende Beachtune und blieb fast un-
wirksam. In einer Zeit. in der man glaubte, Geistesstirungen durch Reli-

*) Die W eise sche Schrift warde 1911von Kirmse neube arbeitet und mit geschichtlichen
IIH.I]. --1'rll=-11"l n EJL“!I ‘M YOraa ,][11 Tl '|,_|.|-“'[ erachien unter dem | ite | - '*.:I' l"l‘--l'“'ﬁ H. trac h
tungen iber geistesschwache Kinder™: in Beéitr: zur Kinde :'inp-.rlmn.lrrg'T H. 97, Langen*
salza, 1911, Beyer & Sohn.




pronsiibungen beseitigen Zl Kunnen, mulbte die Stimmu CINes Armenschul
meisiers, der ganz schlicht i-"'.:. Lische Erfahrungen In der Fr:-i'-- s chnen
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Der erste Pionier, der dem Hilfss: hulgedanken Bahn brach, war der west-

ilische Psyehiater Dr. Verin r, der 1n Liesborn in Westfalen eine kleine

|';'ix.||.|:---i.'|l I 1-r"--i- |~|_.-||._. .':|',;-r-."i-'.:;':-: ?!:."- Linal l.-| AT \".11-!.:-..
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zu wiinschen, daf} in groflen Stidten wo die Zahl der blid- und schwach

";'IIF'II._|=| |‘~':||:!' [ :_'.'|'| |-:|:!||'L| b, |:|.|..||-|'|i_"! '|? |-|: i I.-'1'||' E l"_'||'f'.|Il'-".!..: |

ten liir selbige errichtet wii len, so wie man schon seit lincerer Zetl

VI SOk ¢ |i' Institute ancel 14 !:_||_" f r IM«einie -!':.|:.F
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lir Blinde und Gehirlose hetite noch bestehen

Als niichster Bahnbrecher des Hilfsschulgedankens ist der Lehrer CGu o -

F e

renmoos i Hallein, ipater Salzburg. zu nennen. Er errichtete 1816 in

Hallein eme Privat chule i .E“'-'Ii‘l inide. ‘|.L|.=||-|ir|.'1;::r' .-I|!'.1IIfl-nl'.":l:i-.l L
.'-f':il‘hﬁf'?'-ll"'i-;;-" hinder, S Lne Schule |u-=‘_.~_!':-r bis 1635 und ¢ INg '!.’I[Ill woegen

. . | - " ? " . ; . . 1
ungeniigender Unterstiitzung ein. In einer 6-2 jJihrigen Schulzeit bildete e

in K lassen, deren Schiilerzahl 15 niemals iiberschreiten durfis vom {. Le-
Lr:n_i.liu'r' die Zioglinge im Lesen. Schreibs n, Rechnen, Religion und Sprach-
iitbungen aus,

1835 griindete der wiirttemhbereische Pfarrer Haldenwa ne zu Wilden-
berg die erste Anstalt fii Schwachsinniee., In seiner Anstalt unterrichtete
er zumeist kretinoide Kinder. Das Ziel seines Unterrichts, das er auch in

den meisten Fiillen erreichte. war die Konfirmation.

In den Jahren, als Gueeenmoos und Haldenwang ithre Versuche mit der

I:fi'rh_-r;_- erstesschwacher by eannen. trat in | |-iju.e'|-_5 ein welterer \ nr|'|\.:'=r|a!|-
fer fiir die Sache der Schwachsinnigenfiirsoree und beschulung auf den
Plan. ls war dies der Lehrer Kern. der in Ma an bei Leipzie eine Idio-
It'r!.'!?|~f.||.i ._'F"Jl'“rl Le. |‘w Ir'm l]ltrr"'l':-'ll':'ll' auch |~IH'.f'1' lend {11 II- r |.I'i|"r’i.'_"'!'
Taubstummenanstalt, um die Andeprs: riigkeit der erzichlichen und unter-
richtlichen Bed ifl|f1l-'|E'IL'. :.-h.’.;-l-.m.-u- hinder |~.|--‘|:|*"|.J:|[--?'|:- n. i studierte
ﬂ[h"rh‘l' 1 r"l-f"l-fl Medizin i IE*I'-‘nllll".ir rte zum Dr. med, Am 14, Novems-
ber 1863 hielt er in der Piid igogischen Gesellschaft in Leipzig einen Vor-

iraor '"|IH'1' |.|",r';|'].IIHI'_‘| IEH'! !J“r'-_:l' |'|i|',|1-i||;|5..- . * 1-,";”,[.--[- -+ {].4|'| ~..i”';:||'h T 1[.'||

Wunsch aus, dafy , fiir Kinder. die in den Volksse

1IN 1mil .|'-~r| .'a|1||r~r‘-~r|

Schiilern micht gleichen Sehritt zi1 halten vermboen. S hulen fiir Schwach-
sinnige errichtet werden miilSten®, \uf seine 'Ulrr-_-_lln: hin wurde auf der
Allgemeinen Deutschen | ehrery 'F"-:HH:HFHH;} 166D eine .lH'HFI.'”iIL'I'_f“'._'i-"l'_"!
Abteilune gebildet. aus der spiater e, Gesellschaft zur Forderune der

Schwach- und Bladsinnigenbildung hervorging, die sich dann zu einem

{1



Verein zusammenschlof. 1860 t.nd in Hannover eine Versammlung deut-
oher Naturforscher und Arzte statt, auf der au h die Gesellschaft zur For-
derune der Schwach- und Bladsinnigenbildung eine Qitzune abhielt. Dort
entwickelte der Leipziger Taubstummenlehrer E. Stétzner seine Gedanken
iither Si hulen e s |'|‘.~.""]Liu‘f-::.|";;'t* ix:-i':nl'- r. SLOLENeT =[|1‘.||‘}1 rARRLE 1'1"-5f'i‘IEI-'I-L
s, dafd es bedenklich sei, Rlsdsinnice und Schwachsinnige (er nannte g1
e [ ||1a.||'l-}| -|'._!|i'_;ll ZUSAIMITIELL LU ""..-':I"FII Il. ‘.l |-|r-|:'1'|'ll' :|!- ) €11 ].I'r'lt‘.!'.lliz -lf'l'
Freiehune der Blidsinnigen hildunesunfihigen Schwachsinmgen, | dioten

oen: lmbezil-

-

von der der Schwachsinnigen bildungsfihigen Schwachsinni
len und Deb len Dem hier zum ersten Mals sichthar :.*'%k*lt'*!*‘-‘l"ll {'-i';"'ﬂ-
catz zwischen den Vertretern des ldiotenwesens und denen der Schwach-
cinnirenbildune ist es wohl zuzuschreiben dafd die Gesellschaft zur Forde-
rune der Schwach- und Bl dsinnigenbildung bald wieder eIneing,

Die nachhaltioste Wirkung auf den Gedanken der S¢ hwachsinnigenbildung
rsine von dem Schweizer Arzi Dr. Guegegenhiithl (1816-16635) aus, der
cinst einen Kretin knieend vor einem Kreuz das Vaterunser betend fand
and daraus schloff. daff jemand. dem dieses Gebet beigebracht worden 561,
auch andere Dinge in seinen Geist a fnehmen kinne. Guggenbiihl errich-
tote 1841 auf dem Abendberge bei Interlaken eine Frziechunesanstalt fiir
Qechwachsinniee. Fr leitete die Anstalt unterrichtete die Kinder und he-
handelts 10 als Arzt. Seine Anstalt war 1'-f‘r‘-dIE“_‘FIH'.SH}’HHJ'- I!Hl{ ."ﬁ']'llr[r. ]'."if-

tenn sich in thr gerenseitig er-

|,r,-|-_'-.-__'i=<-|:q- |;||~i. ITh 1Ii;ir:i=n'f14 ||il|.-r1!i'h‘] =100
giinzen. Er plante auch die Frrichtuneg von Handwerksstiitten. Jedoch kam
dieser wertvolle Gedanke nie zur Ausfiithrung. Seine zahlreichen Verdfient-
Lichungen hatten mehr ILI"'§'3'I:.'_.'II1'“~»I:.-l'!h'.'l .".L u'i-nl"-l-u'h.'lﬁHi‘hf'!i Wert.
Mit Gueeenbiihls Unternechmen erwachte das Interesse fiir die Pflege und
Rildune Geistesschwacher. Aus allen Lindern Europas und aus Amerika
kamen Arzte. Lehrer und Menschenfreunde nach dem \bendberge. um dort
-1 lernen und Anregungen mit fortzunehmen. Die zahlreichen Besucher
verinffentlichten mehr als 500 Schriften iitber den \hendberg. Von heson-
11:'r'rr|t | nteresse 151 der .-"!]"-f'r'!.'l*-ﬁi'_fl'. 1'i1-.‘||'h~'!1;:| (reue '|!1ln1 h‘:'i!i-‘r!n' Be-
= ohi des Iehrers Hornig an die siichs. Regierune vom Jahre 1849, Hor-
nie kommt zu dem Urteil, dafd der Unterricht viel zu wiinschen iibrig
lasse. Man plagt sich nur zu sehr mit der trockenen Buchstabenkenntnis.
AManches Wichtizere, namentlich ein passender A\ nschanungsunterricht.wird
withrenddessen iibersehen®. An Medikamenten wiirden hauptsichlich ,.Jo-
dine und Lebertran verahreicht: ferner wiirden Nulibliitter als Tee und als
Badezusatz verwendet. Auch seien macneto-clektrische Apparate in Ge-
hrauch. Dagegen fehlten alle orthopidischen Finrichtungen.” Hirnig be-
merkte abschliefend. daf® die Anstalt Dr Gueeenbiihls weder in medizini-
scher noch in pidagogischer Hinsicht den \nforderungen, die man an eing
Musteranstalt zu stellen berechtigt sei entspriiche,




In der Anstalt auf dem \bendberge befanden sich anfangs kretinoide Kin-
der, zu denen dann stumme. < pileptische und schwachsinnige hinzukamen
.|1F'H|.."'. rir'l“ "r[riraur| :I'[-- YOr '|![f'lr1 ||'+!-r|| i HH'I'['I.! ilf .|F|-"1.'t|'rr'{r-|}. FINgE Yyon ¢;l‘rll
Unternehmen eine gewaltige und dauerhafte W irkung aus. So beauftracte
die wiirttembergische Regierung 1848 den Arzi Dr. Riosch., Untersuchun-
gen iiber den Kretinismus anzustellen. Auf seine \nregung hin eriindete

sie die Idiotenanstal zu Mariabere,

Der Pastor Distelhoff in Kaiserswerth veriffentlichte eine Schrift :
Die gegenwiirtize Lace der Kretinen, Blédsinnigen und [dioten in den
+'hi‘i':-[“1‘|ir'll |-.‘1|ru|r-:'r1. ein Not- m;.I “l][l’l’ Hir die "H'I'|:q--l'1:|.-lt'll lnier
den Elenden an die deutsche Nation (Bonn 1807

Dadurch angerect. erliefben die preulsischen Minister des Unterrichts und
des Inneren 1858 eine Rundverfiicune. in welcher die trauriee Lage der
blidsinnigen Kinder mit beredten Worten geschildert wurde. Die Verfii-
gung forderte die Provinzialverbinde auf. Heil- und Erziehungsanstalten
fiir blodsinnige Kinder zu errichten.

Als erste Tat auf diese \nregung hin entstand 098 die evangelische Heil-
und Pllegeanstalt Hephata zu Miinchen-Gladbach fiir blodsinnige Kinder
des Hheinlandes und Westfalens. Thr Leiter. C. Ba rthold, hat spiiter
eme Fibel. ein Spruchbiichlein und emne Anweisunge zur Behandlung blad-
sinniger Kinder veriffentlicht. Sachsen richtete 1846 auf Grund von Er-
hebungen des Bezirksarztes Dr. Ettm iller eine Idiotenanstalt in Hu-
bertusburg ein. Sie war die erste staatliche Anstalt in einem deutschen
|.ande. Von ihr gingen zahlreiche und nachhaltire Wirkungen aus, *'

Das grofie Verdienst Guggenbiihls, Aufmerksamlei und Interesse weiter
Kreise fiir die Erzichune und Bildung der Kretinen und Geistesschwachen
erweckt zu haben. hleibt unbestritten. Leider hat er seine Sache durch die
Behauptung, ein Heilmittel zu kennen und zu besitzen, wodurch aus jenen
Ungliicklichen gesunde und geistig normale Menschen geschaffen werden
kénnten, nicht unerheblich egeschadet. Durch diese marktschreierische Be-
hauptung erwies er seiner Sache einen schlechten Dienst.

Lange Zeit herrschte infolgedessen in weiten Kreisen ein rewisses Mif3-
trauen gegen derartige | nternehmungen. Jedoch lernte man bald zwischen
bildungsfihigen und bildungsunfiihjeen Schwachsinnigen unterscheiden
und erkannte alle Ankiindigungen. bildungsunfihige Schwachsinnige un-
terrichtlich fordern zu kénnen. als ( harlatanerie.

Fiir die Entwicklune des Hilfsschulwesens in Deutschland war diese Er-

kenntnis sehr wichtie. Fiir diejenigen Schwachsinnigen. deren Seelenleben

") Von 1850-1925 sind in Deutschland nach und nach zahlreiche solcher Anstalten
entstanden. 1885 gab es 82 Anstalten mit 4210 Zoghingen und 853 Angestellten,
1895 46 Anstalten mit 9140 Insassen und 1781 Angestellten, 1915 waren es 195 An-
stalten mit 36 000 Plleglingen and 3700 Beschiiftigten.

J



noch etwas Ressamkeit aufwies, die eine gewisse Auffassuneslebendigkent

und Aufmerksamkeit erkennen lieRen. mufiten besondere Schulen geschaf-
fen werden. In ihnen sollten sie zu einer eigenen Lebensfithrung, zum fe-
sten Besitz einiger sittlicher und gesellschaftlicher Begriffe und Regeln
und zu einer bescheidenen Brauchbarkeit im }JI*'ll'lllalf;fllt-'zll'-'-}'.i"i.l- erzogen
werden. Der Erfole der unterrichtlichen und erziehlichen Mafinahmen war
um so sicherer gewiihrleistet, je frither mit der hri|||£'|I[-'|L'-I‘_':.~l'h"l| Behand-
lung begonnen wurde.

Die Idiotenanstalten waren keine Hilfsschulen in unserem Sinne und kon-
nen daher nur mit Einschrinkuneg als ihre Vorliufer bezeichnet werden.
Die Griinder. Leiter und Lehrer dieser Anstalten sind aber die Begriinder
der |{i”:uw]m-F[liil|:|:'n=*_-_:"ﬁ seworden. Von ihnen ging auch der Anstold zur
Schaffune der heutigen Hilfsschuleinrichtungen aus.

\ls erste Frucht dieser Bestrebungen wurden in einigen deutschen Stidten
Nachhilfeklassen errichtet. Die erste Klasse dieser Art fiir Kinder, die in
1[1'!' IIl-“”~.r=.--|'h1||l' Ilil'i.H 1[Ii|l-.ii'|'|1'.'1. f"H-!:|‘||] 18oY ;ri H'H1 T]H i‘w.-llltrlr'r' .{[.-,
ser Klasse erhielten tielich 2 Stunden Unterricht, der ihnen von emnem
Lehrer nebenamtlich erteilt wurde. Ahnliche Einrichtungen entstanden
1860 in Chemnitz, 1874 in Gera und 1875 in Apolda.

In dem Zeitabschnitt bis 1864 formte sich das Erscheinungshild der Hilfs-
schule. Sie liste sich endeiiltie von den Einrichtungen fiir bildungsunfihigze
Hl'il‘n'p':].r'llﬁllflili.‘_'l' Txir:-h-r-

Die Vorliufer der heuticen Hilfsschule waren: Anstaltsschulen, Notschu-
len. Nachhilfeklassen und Hilfsklassen. sowie Internate mit Schuleinrich-
tune. Hilfsschulinternate und Anstaltsschulen sind bis in unsere Tage hin-
ein erhalten geblieben .Sie erfreuen sich gerade in der Gegenwart erhdh-
ter Beachtune. weil man die Abhiingigkeit des Schwachsinns von der Um-
welt deutlicher als frither erkannt hat. Man weifd jetzt, daf’ Sehwachsinn
in hohem Maf’e eine konstitutionell gewordene Folge von schiidigenden
Umwelteinfliissen. von Fehlerziehung. von mangelnder Pflege und Fiir-
sorge withrend der frithkindlichen und vorschulischen Entwicklung 1st.
Die Entwicklunesansiitze des Hilfsschulwesens. die auf der Ansicht beruh-
ten, dafd Schwachsinn eine nur quantitative Riickstindigkeit sex1 (wie Nach-
hilfeklassen. Hilfsklassen. Notklassen) sind infolge der Unzulinglichkent

ihrer theoretischen Begriindung von selbst eingegangen.

Aus der Frkenninis des Wesens des bildungsfihigen schwachsinnigen Kin-
t!l‘ﬂ t"r'_i_f;!il .‘-il'}‘t |h‘ll|]: f]i1' \rurm-mii:h:-i1 {'ilh'r :Ili:!1'l‘=.'ll"'.;.'.'_'r‘ﬂ ll[‘.lh'T]";i'h[“l'l'lt"”.
und erziehlichen Beeinflussung in einer besonderen Schule, fiir die sich
manchen Schwankunegen der Name Hilfsschule. d. h, helfende Schule, durch-
sesetzt hat. Im Zeitraum von 1864-1886 wurden in Deutschland die ersten

iN™

Hilfsschulén gegriindet. Von 1887 bis 1904 veérbreéiteten sie sich rasch in
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allen Teilen unseres Vaterlandes. Nach 1905 setzte die innere \usgestal-

tung der Hilfsschule ein, und es wurde eine eigentliche Hillsschulwissen-
schaft begriindet.

Bereits am 1. Okt, 1879 wiirde in Elberfeld versuchsweise eine Hilfssehul-
klasse mit 18 Kindern errichtet. Die Mittel hierfiir, 30000.- Mark. wur-
den durch eine offentliche “';-tl.*l-'l'u!:rlt'_.'. aulgebracht: die Stadt fligte noch
10 000.~ Mark hinzu. Bei der \uswahl der Kinder fiir diese Hilfsschulklas-
sen war den Leitern der Volkssehulen oribte Vorsicht vorgeschriehen. Der
Versuch oelang, und bereits ein ] thr spiiter konnte die swelle Klasse er-
ioffnet werden. 1684 eine dritte. Der lberfelder Versuch erfreute aich des
'lf"-il[HFl'l'l"H \ ul|fnr.!|.-r|_.. des dorticen Leiters des ‘.“,|||1“I hulwesens. Man-
gels einer landesgesetzlichen Grundlage war die Entwicklune srtlich sehr
verschieden und sehr von der positiven oder negativen Einstellune der 1=
‘ntaiffgl'ﬂ .'"I*-:'?HIE‘.4-|-11,-.-||IHHI'_-1'!| 1-1.}.“.“'”._,;.__,_ ipﬂf_; '..‘r'|'|r||iwlr' “i'.‘nllrial‘h\u-ix_- '!I.'|'
Initiative e1nes \rztes und I.--|rr'-~1'~ eine Hilfssi hule. In dasselbe Jahr falli
die Griindune der Leipziger Hilfsschule. 1883 wurden in Dortmund und
]:I.'l”:H‘f"-:J!lh. 1885 I.[! l'|~,-1',.!,' und |*-.-”-'||--_'_~-fu'r"; i. Pr. 1884 in l‘u"-fn el j”
Reichenbach 1.V, Hilfsschulen ins Leben gerufen. Thre Griinder dachten
wohl anfangs noch daran, die Kinder durch Nachhilfeunterricht zu befihi-
gen, die Volksschule wieder mit Erfole 7zt besuchen. Demzufolee nahm
man anfanes Riiekve rsetzungen vor, Bald aber zeigte sich. daf3 diese Mafd-
nahmen zwar gut gemeint. aber undurchfiithrbar waren. weil die Kinder
eben nicht nur quantitatiy zuriickgeblieben waren. Bald brach sich die Fi-
kenntnis Bahn, dafy diese hinder auf Grund ihrer Wesensart nicht mit den
Methoden und Mitteln der \ olksschule zu férdern waren. wohl aber durch
einen anderen. ithrer Wesensart angepaliten Unterricht, der ithnen nur in
einer besonderen Schule erteilt werden konnte. Das hiel3 aber dauernde
Trennung der Hilfsschule von der Volksschule und den mehrstufigen Aus-
bau der Hilfsschule,

s gab in dieser Pionierzeit manche Schwierigkeiten zu iiberwinden. Die
Schulen wuliten nichts oder nur sehr wenig voneinander. Thre Lehrer sahen
sich oft vergeblich in der Literatur nach theoretischer K lirung und prak-
tischer "'tl1|*'i-f+'|”-_‘ um. Als man aber aus der i'--lln;i']'llll',[ Jlr'r‘.'|H-H':|I und die
von den verschiedenen Schulen eingeschlagenen Wege miteinander ver-
olich, stellte sich eine recht weitgehende Ubereinstimmune heraus. e
durch war bewiesen. dafd die Bahnhrecher der Hilfsschulbeweeune durch
die vorrefundenen Verhilinisse m erofen und ganzen  die eleichen Bah-
nen ;:f‘r]r:'irlgl worden waren. Sie befanden sich alsn auf dem richticen
Wege. In den Anfangszeiten der EIi”ll*--e']u]“h:"l.\I'*_f_iHJI! ecab es auch Schwie-
rigkeiten zu iiberwinden, die aus Elternkreisen und, so befremdlich das
heute klingt, auch aus Lehrerkreisen kamen. Die Widerstinde der Eltern
bestehen z. T. noch heute. Manche Eltern striiuben sich auch heute noch
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dagegen., thr Kind in die Dummenschule, wie die Hilfsschule von Unein-

sichtieen oder Ubelwollenden genannt wird. zu schicken. Frither wie heute
Bedenken der Eltern durch Aufklirung zerstreul werden, Aus
pidagogischen Kreisen wi ndte man ein, dal® der Besuch der Hilfsschule

*.'_'u;-!lr!:-_:'!t-"_ 1 )14 H||:|~—I mlen. so sacte

konnten die

ein Kind fiir das canze Leben b

5 . L 1 '| N L !
man. entzicen die reistig .chwachen Schiiler dem wohltuenden Einflufs

IIHI] ':lr'l.’l :|r1--i;u-|'r1-. r]:.ti In W -'l:=1'i|-.'l' 11"|' ]'a"..'.-‘
: : feld. Gut eingerichtete Hilfsschulen seien kost-

teren. Vereinzelt fiihrte man

.'|3|r'F1 |“|' i"‘-.,l1‘|"'|'.

spielig. s sel volkswirtschaftlich nicht zu vertreten, so grolse Auseaben fir
1

verhiiltnismiifdic wenige Kinder aufzuwenden, die spiter nichts oder nur
wenie fiir die Allcemeinheit leisteten, ls erhoben sich nur wenige Stim-
men cegen die Hilfsschulbewegung. Sie haben sie nicht ‘aufzuhalten ver-
Man kénnte sie stillschweig: nd iibereehen. wenn diese Argumente

1033-1945. in denen die Hilfsschule um

Imae 1I|

r||.--]|1 I den . toten ,|:1|!|':-:t" vion

ihre Fxistenz zu ringen hatte, wieder aufeelebt wiiren und eine verhing-

nisvolle Rolle gespielt hiitten. Sehliefilich darf nicht unerwihnt bleiben.

daf® auch von den Vertretern der ldiotenanst dten der
-_:l'l'llf"||'t'|1, '||.'u.|'|| I:"H 11i:hl[i'“|'”|3'1-'!]|‘".r'|

- Hilfsschulbewermumge

CITe :_'1‘11.'|rm=|- ‘;r':_*';ll'."-‘-'lt.'l'.1 CTIIreaen

hefiirechteten. daft ihnen durch Einrichfung von ”I-|--I'|!:I[I".1 in den grilse-

ren Stidten alles noch hildungsfihige Qehiilermaterial entzogen und sie zu

reinen Pflegeanstalten herabsinken wiirden. Dieser Memungsstreit trat vor

hre statifindenden Konferenzen Fiir das Idioten-

allem in den aller 3 Jal
wesen auf. Er dauerte von 1674 his 1898 und endete mit der \nerkennung

der Notwendigkeit der Einrichtung von Hilfsschulen durch die Konferenz,
1as Tdioten-und Hilfsschulwesen™ nanate.

die sich nunmehr ..Konferenz fiir d:
1907 wandelte sich die Konferenz in einen Verein fiir Erzichung, Unter-

richt und .’r:'Hr_-_-w Ceistesschwacher™ um.,

Wenn bis zum Jahre 1886 auch nur wenige Hilfsschulen bestanden, war

doch der Hilfsschuleedanke ganz erheblich gelklirt und damit die Mog-

]]'hi'-.*ﬂ CIner --’||1| |1|L|r|||fl 1":".1"’1T 1|f\h'4[[1] ng dieser H‘hll]"'l”ili]'_‘ rege-
celt war erwiesen,

ben. Thre Daseinsberechtigung und -notwendig
Das Jahr 1887 hatte fiir die Hilfsschulbewegung insofern eine grolie Be-
A\ llremeinen Deutschen Lehrerversammiung I

dentune. als aufl der
Vortrae von Kielhorn, Braunschweig,

[;4l1|1:l Il:h‘]‘l ril|1-|:|| ;||||E'L_|;'ir‘l‘rlli-‘it

|III]1_'|‘rI|I.‘ 1"1]t|,_1'1]|i{-|-:ﬁljr'||r I'li]l_'r'”llf]l'f“ I "I-"I:::l:||": 3
."1-'||'.\'|I‘Ti=illlt n solchem '“I'.‘IIT!' an :-iil‘h

Sehwachsinnige Kinder. das

h! il:\ 301« 1}*‘ h:ll!]f' "*!HIHH Vil
lraren. 1| lf'-r [}t“. nm naie !| 1 ||+|1| zfens ZFwWoe || ’||'Ili ireIT
ein Fortschreiten mat geistig :_'=‘~.||a-!-'!'. Kindern nie
besonderen Schulen (Hilfsschulen, Hillsklassen iiberwicsen werden®, Damif
wurde der Hilfsschulgedanke zum ersten Male in die breite |-‘i.1-a”u-ri~=‘|'h|'
Uffentlichkeit getragen, von der Lehrersc halt 1]*—-»-“11' rt und seine prak-

Lische \rrr'\t'll']ahr'hllrl;_r ;umrd]z!ﬂ.

Besuch der Volksschule
ht moelich 181, miissen
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Von nun an wurden in immer schnellerem Zeitmaf Hilfsschulen seeriin-

det. 1904 bestanden in Deutschland 172 Hilfsschulen mit 700 K lassen und

BYULIET !|1”|[|'['|i'. 18607 W ITeNn €8 NuUr &n |!~ri.|[|i|s - F}i;.‘;.--u.-? TeWesSeT. In .f|-|1
Zeitabschnitt von 1887 bis 1904 fallen auch die ersten schuleesetzlichen
Hegelungen des Hilfsschulwesens. Die | nterrichtsverwaltuneen fast aller

deutschen r-'l'!'|"-" *:';dl'lr‘.ii'ﬂ die ]ri:ilﬁ--"uqlit”n"ﬁ'-.1':|1r=|'_{ nls fn:'i'rr'!lli'_‘_l und

nittzlich an und lieffen es an Aufmunterunge und Forderune nicht fehlen

Sie hielten sich fern von allen Vorschriften und Verfiicuneen und hemm-
ten nicht den natiirlichen Fntwie kKlungsgang durch vorzeitige Anordnunecen.
e oberste preulsische Unterrichtsbehirde eriff erst dann mif resetzoebe-
!'i'=f'11l'1| 1Ii!.li.ﬂrl |!:|:1=-r1 f';.'l .'tl- 1|i|' Fltﬁ. L|:|a|: { a:rrl'll '_il'ul.-wrrl ”r--r'hhif; cr-

reicht hatte und in den wichtigsten Punkten Klarheit erreichi war. Sie le-

!lit“*i*'f'h' tndd sanktionierte das Gescha [fene,

Ihe Tricer der sachlichen iund persinlichen Schullasten der neunerstande-
nen Hilfsschulen waren die semeinden. Die oft erheblichen Geldmitiel. die
Kanrichtung und Unterhalt der Hilfsschulen erforderten. brachten die Ce-
meinden mit einer Hl'r'r'il"'.s.i”;*_-.'x--;l auf. wie sie selten zu beobachten war.
}".uiur-hwn +]|'1I "";I'!Iill'ir f'|r|=Fr[::|r q.:._-i: ~-||t]i4 1_~'~|i.-f1 rl'ri l'l”r':' “-rllalr'l'ﬂ LITT]

die beste Ausgestaltune der Hilfsschulen,

In diesem Zeitraum schlossen sich auch die Hilfsschullehrer 7 emem Ver-
ein zusammen. 1898 wirde der ..Verband der Hilfsschulen Deutschlands®
_’1"_Fr'1”tit'|'-"i. ”1'[‘ \ut'.--ni‘ Al «-r-:'r|r-r' 1'1'['|'1||-f||:1';' :‘_!-r!:' ViOn Hr;mr:whut-i:. Hrr-
men und Hannover aus, Auf den all r zwel Jahre stattfindenden Verbands-
taren utlr'llr'Tl !r1l'li]i|-!-r-1'||~". Hl'fllliirlr"_;;=|'|."-:|Ilsr'l-hn'lt'l-" I'--"-I‘F?'.-rlrlj'_;*-l'l‘ll‘ IJrhl ITrie-=
dizinische Probleme b handelt. ferner Aushildunes- und Besoldunesfracen.,
Mit der iufleren Fntw icklune und inneren Differenzierune der Hilfsschule
wuchs auch die Hilfsschulliteratur. lhre Vorbereiter waren Schriften tiher
piadagogische Pathologie. die die Wesensdarstellung iind Behandlune pa-
thologischer Kinder zum Gegenstand hatte. Unter den zahlreichen damali-
ren Veroffentlichuneen auf diesem Gebiet seien nur die zwei bedeutendsten
hervorgehoben: Striim pell, Pidagorische Pathologmie. 1890, 4 \uflare.
hearbeitet von Spitzner und Th. Zieh en, Die Geisteskrankheiten im Kin-
desalter, 1902. Zichen ordnet den Schwachsinn den Psvchosen mit Tntelli-
genzdefekt zu. Seine umfanereiche leicht verstiindliche Darstellune lei-
stete mehreren Generationen von Hilfsschullehrern fiir die theoretische

Durchdringung ihrer Arbeit wertvolle Hilfe.

Fiir die Zwecke der ]:ill]flh-l"]l.l!|l!‘.'i1j- suchte man zuniichst den Ceeenstand
der ][l"i.ljil-'ll'lr:ll_:'ii:i[\. theoretisch zu kliren und das Gebiet des Schwachsinns
zu umschreiben und abzuerenzen. Hierbei ist besonders die auch heute noch
lesenswerte Schrift des belgischen Professors Demoor zu nennen: . Die
anormalen Kinder und ihre erzichliche Behandlune in Hans u, Schule® 1901,
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Die Hilfsschulliteratur im engeren Sinne hecann mit der kleinen Schrift des
Beeriinders der | I'i|l'.-'.i1.'_i r Hilfsschulen. Karl Riehter: e i.1'|§-.“:':' r

Schwachsinnigenschule™, 16%9, und

|

umfalit zahlreiche Werke, deren Ver-
fasser (Fuchs. Frenzel. Heller Kielhorn. Horrix. Raatz, Giirtler u. a.) 1n

Fachkreisen einen guten Klang haben.

Die Darstellune der Entwicklung des Hilfsschulwesens von 1887 bis 1904
wiire unvollstindiz. wollte man nicht emen Blick aul Berlin werfen., das in
diesem Zeitraum einen abweichenden Weg einschlug. Erst 1m Jahre 1898
:~c'1||4t' 4Ji-' |:L-|-',|!=]|;1i.'|;b|=!.'|ni"t l[:i:"lil |':i|!|'t|!|lt1'|: SO, ..\i'!=!‘r1[x|él"f'll" 1O

diirftige Fiirsorgemalinahmen Iir Schwachsinnige. Die Gesichtspunkte die

die Berliner Schulverwaltung veranlalsten, « ine von den iibricen deutschen

Stiadten abweichende Regelung des Schwachsinnigenunterrichts zu trefien
und keine selbstiindigen Hilfsschulen einzurichten, sondern den Schwach-
:-iHni:i-r]Li|1|q~r-r';i|-|[[ E|| '..J'l""i[lf"'!i"]l \ﬂ'!lt'lli'.l.l""'"l. Ilir' 1i[|i;l'|l {;1'1IE*-T|*1i4'-
schulen angegliedert waren, « rteilen zu lassen. waren folegende: 1. Die Schul-

were wiiren zu weit, 2. Die Kinder bekimen mit der ['berweisung in eine
Hilfsschule den St mpel der Minderwertigkeil aufeedriickt. Es 1st jene
| |

falsche Menschenfreundlichkeit, die uns hier wieder enteegentritt. Man

olaubte auch. das schwachsinnizce Kind als Gemeindes: hitler 1in schwachbe-

setzten Klassen zur Entwicklune bringen zu konnen. Nach der Berliner An-

sicht dieser Zeit war Schwachsinn nur eine Angelegenheit der zuriickge-
blicbenen Entwicklune. Der Prozentsatz der Kinder, die aus den Neben-
klassen in den Hauptunterrichi riickeereben werden konnten, war sehr
serine (1902: von 1020 Nebenklassenkindern 65). Er sank spiiter auf einen
unbedeutenden Bruchteil herab. Damit war bewiesen, dals der von Berlin
einceschlasene Wer am Problem vorbeiging. 1911 zor die Berliner Unter-
richtsverwaltung die Konsequenzen und elich ihr Hilfsschulwesen dem der
anderen deutschen Stidte an. Doch liels man die sol. Vorklassen bestehen,
die noch ein wenie den Charakter der Nebenklassen hewahrten. Diese Vor-
klassen vereinicten alle die Kinder, die aus den vorschiedensten Griinden 1m
ersten Normalschuljahr nicht reif zur Versetzung « rschienen. Den Unterricht
in diesen Vorklassen erteilte ein Hilfsschullehrer. Er sollte in einem Jahr
versuchen. die Kinder zur Versetzung in die zweltunterste Normalschulklasse
reif zu machen. Nur zweifelsfrer als schwachsinnig erkannte Kinder soll-
ten sofort in die damals 5-stufige Hilfsschule iiberwiesen werden,

Die abweichende Berliner Regelung erwies sich hemmend fir die Ent-
W il']\hlll_ﬂ_‘, 1!*'."\- 1ll'l|l:=|'l|1']|, |Ii“'u-l'l'llih".r'—i':H-.

Berlin richtete ferner Sammelklassen fiir Sechwer-Schwachsinnige ein. In
1“1':—1‘ ?";.‘l]llll.ll'H». lq’ih‘-ﬂ'll |1..'||:1|1=r!| [xfrliii'r'- rllr-' i|l|'.,|:_||.- ][11'||J'1-;1I'|:I1'I" Hl"l.'l:‘*'[”ll‘_f_ |H1-
bezillitiit, korperliche Krankheit, Kretinismus usw.) das Ziel der obersten
Hilfsschulk

und ateh dort eine dauernde Hemmung fir den [ Tnterricht bildeten. Der-

b et e llil-rn:il,-, p:'rrin'hlru_ -!ir 21e1s :ltJEL +{r'l;‘ |'E1l1'E‘*-i[Hr1;* }11E1'Tli'!l
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:I['Ei:’r' ]‘\i:llir'." I'|"|'r!-l']'f.'|! iII -i|'.': “"-.:i-|||]-:-|!._:_;-la;-.u-_'| CI1NEN [ |r|:'i']'i:'j|r_ 1]1-r' '.1,:'|||-—
ger Wert aul Wissensliicher, Deutsch und Rechnen lecte. sondern mehr die
Aushildung der Handeeschicklichkeit im Auege hatte.

€N Staaten., z. H Nl T\,.|';|'!||-r]:!u'r-_r| ]',||;||i 4|.|--r' lllrll--%l'hlir"

In emnzelnen deutse
gedanke spiit Eingang. Erst 1902 wurden in Ulm die ersten Hilfsschul-
L[Hr-ml'n +'r'|'i|'|!5-'1. f”i' il'!'ix-"['.lﬂI't!-“--lll.'”-:“i:_'_ FEITENnnt wiirern. l:’l-i' I':r1l‘n'5f'|~.f1[.’|:
der Hillsschulen wurde vor allem dadurch sehemmt. daf® das wiirttember-
aische Schulgesetz die Zustimmune der Eltern vorsah.
Karl Frenzel stellt in seiner ..Geschichte und Literatur des Hilfsschul-
wesens , 1925, Marhold, Halle, fest, dafd mit dem Jahre 1905 die ..Glanz-
F“‘“”'I" :‘HI' 1“4' I*.i'lilu'r!r ||i|i=-~4'|:‘:!”u"ni':HH:" i.u-:;|-1|:]u-:| il:!iu'. “il‘ .ﬂ’;u'jl 4!11‘
Versuche sei voriiber gewesen., 1905 stand die Hilfsschule als cefestigter
Bau da, der nur noch der inneren Vervollstindicung bedurfte. Diese Arbeit
h:JI'r[:' 11 ili'r‘ J'-HI_L'l'r".l'“ nach den v rschiedensten “,'l'[lillrl!i‘ill 111 .I'ttl'.il'..” -
nommen. So erarbeitete man Richtlinien und Gesii htspunkte fiir eine bes-
sere Gliederung des Schiilermaterials. Auch strebte man einen zweckmiifi-
geren prgamsatorischen Aufbau der Hilfsschule an und erarbeitete Lehr-
pline ( Weild, Kielhorn, Horrix, Murtfeld. Schulze).
Unter den zahlreichen Schriften jenes Leitabschnitis seien folgende als
besonders wertvoll genannt, weil sie den inneren Aufbau der Hilfsschule
und die Methodik forderten:
. A. Fuehs, Schwachsinnige Kinder, ihre sittlich-religise u. intellektuelle
“l'ill]tl_’_"- \ "f'~l-'*‘h eimner Ili“.".'-I'l'llf].[Ii.ili-'ll.l"'-_'.iiw. 1922, {'-I"iil"l‘r»hllt, 3. t-_li”.'r!'i‘
(1. Aullage 1899), die in seinen 3 Teilen - Die Geschichte des Hilfsschul-

WESETLS. 1]1’I"~ ill“‘k-l |Il||l-liltu|. 1”],] |1ir' }ii|§'--:'||';|j"v.,:“]:l.:!_fn:_-r.t\ 1'|-i|,+' '“l'[lt..'h-

sende wissenschaftliche Darstellung alles Wissenswerten aus dem Hilfs-

schulbereiche nach dem damaligen Stande bringt :
2. R.Giartler, Triecbgemiifler Erlebnisunterricht. Ein Beitrag zur Pra-
xis der Hei [‘fi'l-'i‘.ilfll.fi]u und der \rbeitsschule, 1924. Halle/Saale. Mar-

hold. 2. Auflage,

3. Rossel, Das Hilfsschulkind. Versuch einer ( harakterisierung nach Ver-

haltungsweisen und Betiitigungsformen. C. Marhold Verlagsbuchhand-
lune., Halle/Saale 1925.

4. Rossel, Richthinien fiir die Stoffauswahl im Unterricht schwachsinni-
ger Kinder, Langensalza 1913,

e, ”1":.-:41‘[. Jur |]~-.‘nr'|;|t||fn'_1i-' des -"*i‘llll'iilijil'lll'll "‘-.lt~il|'|;||*|._~.. :-.~iqfi.: H*‘[HHH']I!'-F
hinder, 1923, Halle/Saale,

6. Horrix, Begriffsbildung und Gedankenausdruck in der Hilfsschule.
1921, Halle/Saale, Marhold.

Erwiihnenswert sind die Werke einiger Arzte, die neben anderen Anliegen

auch die Frage beantworten, wie die erzichlichen und unterrichtlichen Maf3-
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nahmen den verinderten Bedingungen des abnormen Gehirns anzupassen

sind. Die bedeutendsten sind:

. Chotzen. Einfithrung in die H:~r1rar||i- der geisticen Schwiichezustinde
der Hilfsschiiler. 1921, Halle/Saale, Marhold.

2. Stroh meyer, Vorlesungen iiber I'r_x-'hniu:ﬁh:riu;ir des Kindesalters.
1921. Tibingen.

3. Th. Ziehen. Die Erkenntnis des Schwachsinns 1m Kindesalter, 1903,
Berlin. Dieses Werk hat einen starken Einfluld auf das Aufnahmever-
fahren fiir die Hilfsschule ausgeiibt.

\ls eine Werbeschrift ist das Biichlein von Raatz, Mein Sorgenkind, Sein
Wesen und seine Stellung, 1921, Halle /Sa: 1|= Marhold, anzusehen.

Eine Statistik moee die Entwicklung des Hilfsschulwesens in Deutschland

von 1904 bis 1912 veranschaulichen. Es bestanden:

1904-05 in 143 Stadten 700 Klassen mit rund 15000 Schiilern
1906-07 in 195 Stidten 921 Klassen mit rund 20000 Schiilern
1910-11 in 267 Stiidten 544 Klassen mit rund 35 000 Schiilern
1912 in 285 Stidten 1699 Klassen mit rund 39000 Schiilern

Der Stand der Hilfsschulbewegung in Deutschland am 1. Januar 1925 war
foleender: Es gab 581 Hilfsschulorte mit 859 Hilfsschulen bzw. Hilfsschul-
klassen. 3388 Schulklassen. 65 Vorklassen. 23 Sammelklassen. Die Gesamt-
schiilerzahl betrug unter Einschluf® von schwerhérigen, sprachkranken, seh-
schwachen und tuberkulésen Hilfsschiilern 67409 (38575 Knaben und
28 834 Miidchen). Sie wurden von 3392 Lehrkriften (2461 [.ehrern und
911 Lehrerinnen) unterrichtet (nach Frenzel, Geschichte und Literatur des
Hilfsschulwesens, 3. Aufl., 1925, Marhold, Halle/Saale, 5. 103).
]fij,’]. r'_'_ilF.l = L;mm noch emne :'"I*lil.lll ii]n*[' ,FEHH{H] |'.'I'[1'L\'=:|:|I1+‘IZ *“l.*. IIEF']!T rii[‘
thre schwachsinnigen Schulkinder eine Hilfsschule errichtet hatte. Aber
auch kleinere Stidte von nur 10000 Einwohnern haben mit grofier Opler-
IIrJ[||'_|~L1rE H!h]{‘h!‘ |'1.inl'i1'}illlji_‘_',i‘ll i:]- |.|'Eu'|t :1'[’1[1-!‘]!- h]:!ll Illllj.‘; .'1I11‘J;'|-..I*HTI1‘!I,
dafd die Stidte dem Hilfsschulwesen gegeniiber in jener Zeit stets eine
offene Hand und groffes Verstindnis gezeigt haben. Leider bestand damals
noch keine Miglichkeit, die zahlreic hen Schwachsinnigen, die in den Dorf-
schulen mitgeschle ppl wurden und dort als Sitzenbleiber aus den niederen
Klassen entlassen werden mufiten, entsprechend zu beschulen.
Aus einer Statistik des Jahres 1911 geht der Anteil der Hilfsschiiler an
der Gesamtzahl der Volksschiiler hervor. Dieser Prozentsatz schwankt in
den einzelnen Orten je nach dem Umfang. in dem die Gemeinden fiir ithre
Schwachsinnigen sorgten, zwischen U0 0 und 4.0 . In Sachsen schwankte
1913 zwischen 0.77 und 3.5 9. In |.-rij:';.i;_f |u~\w::h- er sich von 1914 bis
1924 zwischen 1,05 9% und 1,17 %. Erst nach 1925 stieg er auf durch-

schnittlich 1.3 .




Die wochentliche Stundenzahl in den einzelnen Klassen schwankte zwi-

schen 11 und 34 (in letzterer Zahl sind Beschiiftigungsstunden mit einbe-

.L“H" n). Sie betrue in der tliberwiegenden Anzahl der Fille 20 bis 28. irh
nach Alter der Kinder und Organisation der Schule. An aufsteigenden
Klassen fanden sich 1 bis 6 (mit Vorstufe 7). Von den 1906-1909 entlasse-
nen Schiilern wurden 71.32 o5 als voll erwerbsfihig, 22,30 9% als beschrinkt
erwerbsfihie und 6.38 als nicht erwerbsfihie bezeichnet, 1921 lauten

die 1'1|i--t|-:1-r'-|: nden Zahlen: 68 X7 und 5
Aus der Statistik el i.l||r'4-|| Wir auch. in welchem Ausmalse Hilfsschiiler mut
anderen Defekten belastet waren. Unter den Schulentlassenen der Jahr-

giinge 1906-1909 befanden sich 13,72 0 Sprachgestirte, ¢,(2 % Schwer-

hirice. 8.52 0y Sehschwache. 5.64 0, Gelihmte. Die Statistiken iiber die er-
langte Erwerbsfihigkeit widerlegen den auch heute noch nicht verstumm-
ten Einwand mancher Kritiker, daf® die Hilfsschiiler zu teuer wiiren, da
ihre Schiiler spiiter wenig oder nichts fiir die Allgemeinheit leisteten,

A\llerdings darf man auch nicht in den Fehler verfallen, auffallend giin-
stice Entwicklungen einzelner ehemaliger Hilfsschiiler zu verallgemeinern,

um damit die Existenzberechticune der Hilfsschule zu beweisen. Bei sol-

chen Einzelentwicklungen liegen zumeist unbekannte Einflisse vor.

Die Ubereinstimmung der Prozentzahlen aus den verschiedenen Jahren be-
weist unter anderem auch die Notwendigkeit der Hilfsschule und ihre er-
[olgreiche Arbeit. In den ..toten Jahren®™ 1933-45 stand die Entwicklung
des Hilfsschulwesens still. ks galt, wie auch schon mn der VETgangoncn
Krisenzeit. Aneriffe abzuwehren und Erreichtes zu verteidigen. Der ziihe
und egeschickte Widerstand vieler Hilfsschulkollegien erreichte, dald das
Hilfsschulwesen im Kern erhalten blieb, wenn auch manches Wertvolle
H'E']IH'+'H '“'ill=_',. Viele Hilfsschullehrer stellten sich schiitzend vor ihre :":.1"'[;-
linee. um sie vor der Sterilisierung zu bewahren.

Nach der Zerschlagune des Hitlerfaschismus ging die neue Lehrerschaft
der DDR mit Eifer und Begeisterung daran, die gribsten Schiiden zu be-

-'“'“J“l-["”- '|”'“ “""Il "*"T'llﬂi]*ir!h' I‘:I';Hln'hir.lr':' AN !l'!LlEIrH HIHi EINen nNeuen

Aufschwune des Hilfsschulwesens unter Leitung und mit Unterstiitzung der
Arbeiter- und Bauernmacht herbeizufithren. Sie kniipfte dabei an das be-
withrte Alte an. Nur wenige erfahrene Hilfsschullehrer standen den Neu-
lehrern als Dozenten und Mentoren zur Verfiigung; es fehlte an Lehr- und
[.ernmitteln, an Lehrbiichern und am allernotwendigsten Arbeitsmaterial.
Doch die neue Lehrerschaft hatte als schonstes Erbe der fritheren Genera-
tion deren unverwiistlichen pidagogischen Optimismus iibernommen. Wiih-
rend bigs 1933 der Staat nur zdéeernd _L-.-_q-ff.:rflr't'tm'|'| in die Entwicklung
des Hilfsschulwesens eingriff und nur das Gewordene legalisierte, trat nach
1945 umd besonders nach der {;I'rlllllh[”:_" der DDR der Staat der Arbeiter
und Bauern. seiner humanistischen und sozialistischen Grundeinstellung

1O
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eéntsprechend. als Fiithrer des Hillsschulbewegung in Erscheinung. Die Ver-
ordnungen des Ministeriums [lir Volksbildung der DDR vom 15, Oktober
1951 und vom 5. Juli 1952 (C1 A und 29/52 Min.Blatt Nr. 30) legen den
Schillerkreis. den Inhalt und die Aufeaben der Sonderschulen 1m allgemei-
nen und der Hilfsschulen im besonderen fest. Wiihrend der bisherigen kint-
hil'i».

ung war die Hilfsschullehrerschaft der alleinige treibende 1Teil gewe-
gen. Jetzt erfolet der Aufbau und Aushbau der Halfsschuleinrichtungen unter
Leitung und mit Hilfe des Ministeriums, das seinerseits wieder die aus der
Hilfsschullehrerschaft kommenden Anregungen durch Kommissionen be-
wihrter und erfahrener Lehrer priifen lab und bei festgestellter Brauch-
barkeit verwirklicht.

Inhalt und Organisation des Hilfsschulwesens wurden den veriinderten ge-
Hf'!|=l'.t:'||-2151 |'.-r'1; 1'Lu';"}!:lr'|:|-=~~r'll '1[]:1']::L|"~I IJIII] iiil' Fi!‘:;‘r'lill]““-' tt!‘l' |-“I'1-'t'111'i[I—
lichen Wissenschaft in :—il".-l-_-r:||||-itl Maflie bei der theoretischen ';I"lll'i[".'-r"]*:
und |-ru_!-.:i'=-u'i1.+-r.] \rbeit beachtet.

Ganz besonders lassen sich das Ministerium, die Riite der Bezirke und der
Kreise den Aufbau von Zentralhilfsschulen anegelegen sein. Dadurch fiilli
man in fortschreitendem Mafie eine Liicke im organisatorischen Aufbau des
{iithl'[]l?i‘.ﬂ'.--!‘rih fAlls ii'::' 4“*' 1-|'|"1|tr‘!'1‘ ||i”-“-.'}IH||r'|H‘4'r‘;_‘,l'!'|1'I‘;Hi|1i1 ﬁi']lllli'l'r'.'
lich 1'|II|11':1i141. aber nicht zu schlieffen vermochte. In diesen Zentral-Hilfs-
schulen sollen, soweit erforderlich, internatsmiiffig alle hilfsschulbediirfti-
gen Kinder des Kreises erfaldt werden. Damit wird ein weiterer Schritt zur
Erfiillune des S hulpflichtgesetzes von 1951 getan und jedem schwachsin-
nigen Kinde die ihm gemiile Erzichung gewiihrleistet.

Das Bestreben des Ministeriums fiir Volkshildung geht ferner dahin, die
wenig gealiederten Hilfsschulen mit 1 oder 2 Klassen zu 3- bis 6-stufigen
Einrichtungen auszubauen., wobei das immer dichter werdende Verkehrs-
netz die \ Orausselzunge H']Hlf,

Die Ziele des am 1. September 1954 in Kraft getretenen Lehrplans fir den
[L[~||”.1,.-jm[“~i| der | Lilfsschule kinnen nur in emem II-:-'HI[HP;_W'II :".‘l'illiJ]?-I". stem
erreicht werden., Diesem fiir das gesamte Gebiet der DDR verbindlichen
l*“l”'i'[”” sing ein Entwurf eines Lehrplans fiir den Grundschultell der
Hilfsschule voraus. Das Neue, was der jetzt giiltige Lehrplan gegeniiber
allen bisherigen [ehrplinen bringt, besteht in der :~_'-.:-'lv'ElI."|ri-;{'llu*r! Darbie-
tune des Stoffes iedes Unterrichtsgebietes. Er macht Schlufd mit jeder Form
des Gelegenheitsunterrichts und der Auffassung, daf die Hilfsschule nur
eine Betreuunesstiitte wiire. Er riickte den Gedanken der Leistungsschule
in den Vordergrund. Die Neuartickeit und Kiihnheit der Gedanken des
Lehrplans wurde nicht iiberall sofort verstanden. Man befiirchtete, dals
durch ihn die Erziehung gegeniiber der Stoffvermittlung benachteiligt
wiirde. Man hatte noch nichi Lilwr:a” verstanden, dals liildung l.lHlI Erzie-
]Il]Il:_: 11 Lh"l‘ HiH':-;;-i_'hllh‘ t'inp F:in'fh'i! 1I;lr:1|{*”f.‘n~ llnll 11:I|:"~ IMan nur illrlnrt‘l""-
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von einer Vorraneiekeit der Erziehung SPres hen kann. als der Unterrichi
in der Hilfsschule nur in einer erziehlichen Atmosphiirs cederhen kann, die
durch #ufdere Disziplin und innere Bindung des Ziglings an den [.ehrer
rekennzeichnet ist. Dieses so verstandene Primat der Erziehune kann aber
niemals zur Vernachlissicune und Unterschitzung der Bildunegsaufeaben
fiihren.

I]';a- IIIL!|i'-':ﬁ';iHul‘."I. ||ir' ||i|' -irlz'm'!h' ‘Iri.'t'fi.'!.l_'";il'-. YOIl .[:-r SO |!'Ei'-"]|I'H l'lh.‘l.‘I'
ten hat, beginnen sich auch in der Hilfsschulpidagogik auszuwirken. Aller-
dings stehen wir hier noch ganz am Anfang.

“rr x'.:--4':|Iiil'iIH'¢' 4-]':.|'.|i-.'|IH|"+=-|'|':|' |'-|||'[-|'|tl'EH- 1]|'1l 4|i:‘ “r'*—n ALY |-IHII;_' -]r'l'
”i|1|=~=l }iILEH' §r1 1!' I’ H“H Iri'.i|'|Hi'~ 151 1|.'trir1 AL .-1‘Fi1‘r| I|.‘||.‘l'- r.tIE'E.'HI :1I|+' Iri|r'
der Hilfsschule vom Sonderschulkindergarten iiber den Grundschulteil der
Hilfsschule bis zur Berufsschule ein organisatorisches Ganze bilden und
dafd iede Hilfsschule, auch eine einklassige, einen gesonderten Schulorga-
nismus darstellt. Es eibt keine Hilfsschulklassen mehr, die im Verbande
ciner Grundschule als Anhiingsel ein Schattendasein fithren.

\ls sehr segensreich hat sich die obligatorische Einfiihrung der Sonder-
!

schulkindergiirten erwiesen. In sie werden hilfsschulbediirftige vinder aul-

renomimen. de m-hu]|:i|i.-¥|1i:_ aber noch nicht hilfsschulfihig sind. d. h.

die auch in der untersten Klasse der Hilfsschule noch michi ;"".""1""' wer
den konnen. Eine erofde Anzahl Kinder ist in den wenigen Jahren des Be-

stehens dieser Einrichtune hilfsschulfihie _','_"I!H.‘ll'!ll worden. In Ausnahme

fiilllen werden auch Kinder aufegenommen, die noch michi Hl'i'lil!lrtillll'!!,.rz'_:'
=irtcl_ :.:J.q'r-lt ”‘*-'1111.:||'l]-i:1:‘. ;lfwr =i L|:1[‘ ]Ii'r"v.lll'il'jll. i1:ii.*'~ ru.i:' [!ii'i[liil‘ﬂ iri i!li‘
(rundschule aufeenommen werden kinnen,

Das Hilfsschulwesen in der DDR ist ein einheitlich aufgebautes, gutgeglie-
dertes Ganzes und unterscheidet sich dadureh vorteilhaft von dem vielgestal-
fizen W estdeutschlands. Ohne |'iu'i‘lt'i*if|!1il'.2 kann festeestellt werden, dals
die besten Traditionen der deutschen [|ill'-al‘[!H”Jt"n"_'..!'-III'.:' thre Pllege und

Weiterentwicklung im Staate der Arbeiter und Bauern gefunden haben.

Werden und Aufbau

des Leipziger Hilfsschulwesens

Es ist eigenartig, dafd von Leipzig aus die stirksten Impulse zur Krrichtung
besonderer Schulen fiir schwachsinnige Kinder ausgingen, dals aber infolge
verschiedener ungiinstiger Umstinde eine solche Schule doch erst verhilt-

[s-
schulen waren i.ult_‘!-t’.lllil_' Stiadte: 1859 Halle .L_\'.'il‘]lhiH':'L.Iuwz-rl . 1860 Chem-
nitz (Nachhilfeklassen). 1867 und 1868 Dresden-Altstadt und Dresden-Neu-

nismilig spiit errichtet wurde. Vorangegangen in der Griindung von Hi



==
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stadt, 1874 Gera. 1875 Chemnitz (2. Nachhilfsabteilung) und Apolda (Nach-
hilfsabteilung

|
-

A\m 14 November 1863 hielt der Griinder der Idiotenanstalt in Mockern,

1879 Elberfeld und 1881 Braunschweig.

”F'. Y Ern ;H i!l'l' !’ii11;i::lr::|-=--'|t4'll {;1'-1'|r'~1'.||?li1| ill I,r!'il;.;_'..z i'illl'lt "uul[i';lg.
liber i'.!'..-".irhllll'_' und F'|'|r'1_'_r blodsinnizer hir:-!rr"_ der mit dem Wunsche
schloff. man more in den einzelnen Stidten und Bezirken Schulen fiir
Schwachsinnige einrichten, um .. diese Iir einfache Lebensverhiltmsse taug-
lich zu machen®. Dieser Wunsch fand seinen Niederschlag in einem An-
trage beim Rat der Stadt, in diesem Sinne zu w irken. Das geschah im niich-
sten Schuljahr in einem Antrage simtlicher Schuldirektoren der Stad
Leipzig. A\n der ersten staatlichen siichsischen Idiotenanstalt in Hubertus-
burg. die durch die Versuche Dr. Guggenbiihls auf dem Abendberge bei
Interlaken ancereect worden war, unterrichtete von 1651-1655 als Lehrer
I.. Stétzner. Die Stadt Leipzig war berechtigt, in dieser Anstalt vier bis
Hinf Kinder unterzubrineen. Stotzner. der Hla.:ilr'r‘ als Taubstummenlehrer
In |.|-i|utij_' tiitie war. verfaldte auf Grund seiner Erfahrungen in Hubertus-
bure ein Schriftchen ..Schulen fir schwachbefihicte Kinder®, in dem er
als warmer Anwalt fiir die Sache des Hilfsschulwesens auftrat und das er
dem Rat der Stadt zusandte. Der Rat entsandte Stitzner zu der 1m Jahre
1865 in Hannover stattfindenden Naturforscherversammlung, wo iiber die
I'1l'il:'._’1' der T*:'!Jlih'r'ﬁir'||.:|||'_‘ -I'ilwnr'ilr-ilrlli_',;z'l‘ I\;llllr'f' tu-r'.'H*'il wurde. I'Zr er-
hielt die Aufgabe, dariiber einen Bericht zu erstatten und sich cutachtlich
iber die Moglichkeit der Errichtung einer solchen Schwachsinnigenschule
zu iiufern mit Aneabe der mutmaflichen Kosten. Bereits im November
865 unterbreitete er dem Rat seine Vorschlige, die darauf hinausliefen,
[iir eine auf 24-30 Kinder berechnete Schule ein eigenes Haus mit gerdu-
migem Garten zu beschaffen. Die Schule sollte nicht blof8 dem Unterricht
dienen, sondern gleichzeitig eine ,,Bewahranstalt™ fiir Kinder aus ungiin-
stigen hiiuslichen Verhiilinissen sein und die Zoglinge durch Ausiibung ver-
schiedener | landfertigkeiten fiir die Erlernung eines Handwerks vorbereiten.

Wir bemerken schon in dieser Programmschrift die drei Elemente der
Hilfsschularbeit. die seitdem nie wieder aus der Diskussion verschwunden
sind: Schule, Internat und manuelle Ausbildung. Fiir diese Einrichtung
waren ein Lehrer als Leiter. eine Lehrerin und eine Wiirterin, ein Arbeits-
(Handwerks)meister sowie ein im Nebenberuf titiger Arzt vorgesehen. Die
jihrlichen Kosten wurden auf 2700 Taler veranschlagt. Der Rat billigte
diese Vorschlige und lecte sie Mitte Miirz 1866 den Stadtverordneten vor.

Jetzt begann der Leidensweer dieser Vorlage. Es traten Gegner auf. es ka-
men die Unruhen des IJI'PIIHi:—-I‘EIﬂ"rFfl'l‘rl'fi‘ll.fhu'fll'J] Krieges 1866 hinzu, und
erst im Januar 1867 wurde die Vorlage von den Stadtyerordneten beraten
und -"}JE."]'-'I]“‘- Die Kosten (90 Taler fiir «in Ki||.|_‘] erschienen zu hoch.
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Auch wollte man bei der Unsicherheit des Vorhahens keinen Sprung ins
Dunkle wagen., obwohl man sich von Dresden emne Auskunft tiber die Be-
wihrung der dort geschaffenen tinrichtung eingeholt hatte, die durchaus
gunstig lautete. Da man aber doch etwas in dieser Angelegenheit tun wollte
und mufdte, kamen die ."~'r.'|.[ru-ru-rui‘ltr'rrn dem Rate sowell entregen, dafd
man einem gesonderten Unterricht fiir schwachsinnige Kinder zustimmte.
Dieser sollte an zwei Klassen durch besondere Lehrer erteilt werden. Gegen
diesen Beschluf® erhob Stiétzner inspruch in Vortriigen und in der Tages-
presse. Die Schuldirektoren verfa3ten auf Begehr des Rates gemeinsam am
24. Januar 1868 ein Gutachten, worin sie sich eindeutig fiir eine besondere
Schule fiir schwachsinnige Kinder einsetzten und deren baldige Einrich-
tung forderten. Der Rat 11'_2“* den Stadtverordneten am 3. Miirz 1606 diese
F'rage nochmals vor: aber sie beharrten bei ihrer \blehnung. Stitzner und
die Schuldirektoren ruhten nicht. Stétzner erschien mit einer Schrift \ltes
und Neues aus dem Gebiet der iI:'Elisiiljn_:u;.j|1" aut dem Plan. Der ].-'i|u'..:-
ger Lehrerverein wurde in dieser Ancelecenheit beim Hat ebenfalls vor-
stelig und die Schuldirektoren legten eine Liste vor. die die Namen von
Jo schwachsinnigen Kindern enthielt, und begriindete erneut diese Eingsabe.
Der Rat scheute sich nach der zweimalizen \blehnune zunichst. die An-
gelegenheit wieder vor die Stadtverordneten zu brincen. Frsi nach emner
gemeinsamen Besprechung mit den Schuldirektoren im Augsust 1869 wurde
die Angelegenheit zum dritten Male vor die Stadtve rordnetenversammlung
gebracht und - wieder abgelehnt (9, Mirz 1870). Auch der Umstand war
ohne Einflufl geblieben, da ein Menschenfreund. der Kunstmaler Fduard
Munckelt, in seinem Testament am 14, September 1867 der geplanten Er-
ziehungsanstalt fiir geistesschwache und blédsinnice Kinder ein Khapital
von 2000 lalern gestiftet hatte, das nach seinem am 28. Aucust 1868 er-
flnli'_ﬂr'lt -i'n-lr 11 nJ:'Ir “.‘H ril‘r -"‘-'iéluil Hli';'_',!'r":Hh]l urriwfwil Wil. ”.‘l-i “!}r‘l‘:l]r‘-
Biirgertum (Kleingewerbetreibende und Mittelstindler). das die Mehrheit
darin hatte, mufite durch ihr ablehnendes Verhalten in Anbetracht der
Bereitwilligheit anderer Stidte Verwunderune erregen. Die Vorkiimpfer
des Hilfsschulgedankens lieflen sich auch durch diesen dritten Mifderfole
nicht entmutigen. Die Pidagogische Gesellschaft wendete sich am 19. Mirz
16/0 gegen die Errichtung bloffer Klassen und forderte die Finrichtung
einer besonderen Anstalt fiir schwachsinnize Kinder. Der Rat beschlof nun.
die Sache zuniichst auf sich beruhen zu lassen. Der deutsch-franzisische
hrieg 1870 nahm die Stadtverwaliung nach ganz anderen Richtungen hin
in Anspruch. Auf Jahre hinaus lag Schweigen iiber der Angelegenheit. Ob-
wohl der 1673 in den Stadtrat gewiihlte Dezernent fiir das cesamte Schul-
wesen, Dr. Panitz, ein Fachmann. personlich die Sache unterstiitzte. riickte
sie um keinen Sehritt vorwiirts. Die Kriifte wurden durch andere Aufgaben,
Schulneubauten, Anstellung néuer Liehrer und dergl. villlig in Anspruch ge-
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nommen. Als im Oktober 1871 ein Schuldirektor in einer Eingabe um Fiir-
sorge fHir schwachsinnige Kinder seiner Schule bat. schien die Angeleren-
heit wieder in Fluf® zu kommen. Es wurden von allen Schulen Verzeich-
nisse von schwachsinnigen Kindern eingefordert und der Schulansschufs be-
schloff im Dezember 1871, ..im Prinzip versuchsweise die Errichtune einer
Nlasse fiir schwachsinnige Kinder cutzuheifen®. Fs 15t hemerkenswert, dafd
von einer Schule oder Anstalt nicht mehr die Rede war. Aber bhei dem Be-
schluf8 blieb es. Auch erneute Anregungen und der Hinweis auf die Mun-
1'Fu'|r~i'I]1' "';Illritlr]_:,' i!lir'lﬂ'l] r*rf'nh_‘_]nr-- Im 1IIIi.'-'lr'e-" 1661 r:rl'ili'r‘lil‘ri. f]if' H:']Itif*
direktoren erneut die Errichtune einer oder zweier Klassen fiir schwach-
sinnige Kinder. Aufs neue wurden Listen mit Namen schwachsinniger Kin-
der eingefordert. Aber als Ostern 1881 herankam. erfolete wieder nichts.
well eine Lehrkraft fehlte. Da kam der Zufall zu Hilfe. Ein Lehrer. der
sich in I'remdsprachen ausgebildet hatte, kam vom Auslandsurlaub zuriick.
Da fiir ihn keine Planstelle frei war. wurde ihm die Fiithrung der seit 1877
geplanten, fiir Ostern 1881 testversprochenen Schwachsinnigenklasse iiber-
tragen und diese am Sonnabend, dem 19. November 1881. mit 13 Kindern
(6 Knaben und 5 Midchen) im Gebiiude der I1T. Biirecerschule am Johan-
nisplatz, als der am zentralgelegensten Schule erdffnet. Dem Direktor die-
ser ochule, Karl Richter. wurde die Leitung der Klasse mit iibertracen.
Zu dem urspriinglichen Schiilerbestand von 13 kamen in den niichsten Wo-
chen noch 4 Knaben hinzu. so daf} der Bestand am 2. Jan. 1882 17 Kinder
im Alter von 71/, - 11 Jahren betrug; 8 kamen aus Biirgerschulen, 6 aus Be-
zirksschulen, 2 aus der Ratsfreischule und 1 aus der Witzelschen Privat-
anstalt fiir schwachsinnige Kinder in Reudnitz. Diese 17 Kinder wurden in
2 neue Klassen geteilt, deren jede wichentlich 18 Stunden Unterricht er-
hielt, die eine vormittags von 8-11. die andere nachmittags von 13-16 Uhr.
Der Unterricht erstreckte sich auf Religion (2 Std.). Anschauungsunter-
richt und Heimatkunde 4 Std.), Deutsch (6 Std.) und Rechnen (4 Std.).
Das Schreiben bildete emen Teil des Deutschunterrichts, withrend Singen
als Belebung und wufmunterung im gesamten Unterricht auftrat. Turnen
und Spielen fielen in die Pausen.

Als Ostern 1883 der bisherige Lehrer teilweise an der stiidtischen Fortbil-
dungsschule fiip Midechen Beschiftigung fand. wurde die 2. Klasse einem
zwelten Lehper. Rudolf Bitteer. neben anderweiticer Titigkeit tibertragen,
s0 dafl nun der Unterricht beider Klassen auf den Vormittag zu liegen
kam. Dami; tauchte ein neues Problem auf. Die Kinder beider Klassen wa-
ren nun am Nachmittag frei und sich selbst iiberlassen. Die Midchen er-
hielten seit Ostern 1884 wichentlich an einem Nachmittage zwei Stunden
."(:iu|1-l;1r]wihnntrrrir}n (damals weibliche Handarbeiten cenannt ), Da man
erkannte, daf® frilll;-ci'l'[i_-_-pr Handlertigkeiisunterricht die spitere Erwerbs-
fihigkeit am besten anbahnte, richtete man auch fiir Knaben im Herbst
21
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1885 an einem Nachmittage 2 Stunden Handfertigkeitsunterricht e, der
sich je nach der Leistungsfihigkeit der Kinder auf Frobelarbeiten und auf

||Jr:|.

. . " " . .
Stuhlflechten erstreckte. Er wurde 1886 auf 4 Stunden erhiht und spatcr

durch Strohflechten, Papp- und Holzarbeiten erweitert. Dazu kamen noch

swei Zeichenstunden und eine vom Rechnen abgezweigte Turnstunde, go
dalt 1886 die Wochenstundenzahl 24 betrug. Um Kmder mit 1solierten
A\usfillen auf einem Gebiet (z. B. Lesen oder Rechnen) besser fordern
1
o |

kiinnen. tauschte man sie bei

eicher Lage der Stunden im Stundenplan
der beiden Klassen aus. Dadurch erhielt jeder Lehrer eine méglichst gleich-
artig zusammengesetzte Lerngruppe und war nicht gendtigt, abteilungs-

==Y

welse zu unterrichten.

L |

Ostern 1889 war die Schiilerzahl auf 43 angestiegen. Da die Klassenstiirke,

vV OT1 1||L|:'|F,-||l;_-_ an .mi‘ ]"r J'|-=.';_'|'[:"_'.1 WIAr. I]||I1.:~!4' _ir‘l;-’.F I'EHI" ‘i:‘ilf:' Hf.‘l-m:' ir{=-
hildet und ein dritter Lehrer aneestellt werden. Die Wochenstundenzahl
wurde durch Einfiithrung einer zweiten Turnstunde und einer Stunde fiir
H-[u“:;.'r[rlt'§~|'|11‘!| f';*}rl':!l'[:llllIr'r‘!‘il"FH :H:I[I '_Efr +*r']|-"4l'|1_ ,]1‘111‘ |‘~L|;I*~:-:' FI:tHi' |4'"|LI“I'EI
von 8 bis 12 Uhr Unterricht. dazu kamen fir die Midchen 4 Stunden Na-
delarbeitsunterricht an zwei. und fiir die Knaben 2 Stunden Handflertiz-
keitsunterricht an einem Nachmittage.

[1e Iiifl‘.'l‘l‘fl'”]l]l]éﬁ \it'!ri' "'LIIII‘Inr'h' hr;il'hh' gtarken :;':'+‘|I['|il‘i'}’ll'.\.‘1r']]=~'. ]Ill
”1‘1'I|=I ]::H'i HHH!!' 1“:' 4. F"'-.lli?-‘l' 1'r'r'j|‘FII1'T_ H-1f-rr| ”'rr” l“i‘ -'3- J-Jrl ”.l‘T'!Hf
desselben Jahres die 6.. Ostern 1892 die 7., Ostern 1893 die 6., Ostern 1694
die 9.. Ostern 1895 die 10.. 1896 die 11. und 12.. 1897 die 13. und 14.
Klasse. Die Errichtung jeder neuen Klasse bedingte die Neueinstellung
eciner Lehrkraft. so dafd 1897 das Kollegium 15 Lehrkriifte (14 Lehrer und
eine Handarbeitglehrerin) zihlte. Damit hatte die Schule ihren normalen
Stand erreicht, - Von nun an hielten sich Zu- und Abginge die Waage.
Nur solche Lehrkrifte wurden angestellt, die eine lingere Erfahrung un
Flementar-Unterricht und am Seminar fiir Knabenhandarbeit einen Kur-
sus fiir Papp- und Holzarbeiten absolviert hatten. Von Anfang an herrschte
1!.‘[- l'-.;[.'|-—~1'iLF:']H*PI']IT‘EII}{IL}}.

] bliely nicht ohne Einflufl auf die

Die wachsende Schiiler- und Klassenza
Entwicklung des Lehrplanes. War er bei zwei Klassen noch einfach in Um-
fang und Zeit, so wurde bereits bei der Errichtung der 3. Klasse (1889) ein
1|r':‘i-ltli.i!_"r‘r‘ T.l Iil‘!-lnr] 1'!1“#'4'1"-1'!1_ ‘n.rlin‘i -“:‘ untersie E*;|.'Jr--1‘ ;!]h "L.{IJ"HI.IFL‘
calt. = In der Vorstufe sollte die Bildungsfihigkeit erst festgestellt und
die Schulfihigkeit méglichst erreicht werden. Als die Klassenzahl auf sechs
angestiegen war, wurde der Lehrplan auf vier Stufen mit einer Vorstufe
{‘I'H'*"i“‘l'f-

Nachdem der organisatorische Aufbau der Schule im groffen und ganzen
abgeschlossen und die annere Entwicklung ebenfalls gut fortgeschritten
war, erschien es dem Leiter und den Lehrern an der Zeit, an die Ulfent-
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hehkeit Zl1l (reten. Den Anlafd El”i.:-‘h' .Fl.rfi'.”ldi‘ “f'.'l!'Flr'rtill'l..f- [n emer !.r'!.}r*
zicer Tageszeitune erschien ein aus einer Braunschweiger Zeitung entnom-
mener Artikel iiber die Hilfsschule, der die dortige Einrichtung als etwas
eanz Neues und sehr Nachahmenswertes empflahl. Be1 dieser Zeitung, de-
ren Redaktion nicht sehr weit vom Schulgebiiude der Hilfsschule entfernt
war. war die seit 8 Jahren in Leipzie hestehende Einrichtune unbekannt,
obwohl sie im Adrefbuch verzeichnet war.

\ufierhalb 1¢~i:.;i-_=- war die Finrichtung besser bekannt als bei den Leip-
ziger Biirgern und Lehrern. Plingsten 1695 fand in Leipzig die 30. Allge-
meine Deutsche Lehrerversammlune statt. Bei dieser Gelegenheit wurde
'EPH fr|||-r--4-|'r-r-s.-r:| 'I'r-;]rh'.'1r1r=-l'r| i!e‘r' 11r'1rr-rrin'!11_-1.w1r'iu-F- xnr'ur['i'[hr'! r;m- -"';1‘-
benversammlune iiber das Thema Hilfsschule abgehalten und von K, Rich-
ter ein Sehrifichen herauseeceben: . Die Leipziger Schwachsinnigenschule
nach ithrer Geschichte und Entwicklung. Man verwandte den Reinertrag
11+'=- ?':1'1][‘”'{1-]“-“-‘ 7T 1'l:"L'nu“.hr".'lr'!H-'].:n'-~'1'11|'T'-'1!1'_T Hir I!I-r' 1‘\ilt-r-']' :!.“.r' ;'I*-‘]Hh'.'lrl[‘t.—
sinnirenschule Bereits ein Jahr vorher. 1892, war es durch die Opferbereit-
schaft der T.ehrerschaft mioelich eewesen, fiir 23 der bediirftigsten Schiiler
der Schule eine Weihnachtshescherung im Werte von 133 Mark auszurich-
ten. Die Zahl der Bediirftizen vergriferte sich immer mehr. Deshalb un-
ternahm die Tehrerschaft im Jahre 1896 einen Bittcange bei wohlhabenden
und hilfshereiten Biircern. Der Bitteane war sehr erfolgreich. Um das In-
teresse wachzuhalten. iibersandte man den Spendern alljihrlich einen Schul-
i“'T'[f'|11_ Ihe Gaben flossen in der Folerezeit so reichlich. daf’ noch Mittel
iibrig blieben. um eine linest cewiinschte Einrichtung zu verwirklichen.
-"Lr'l lx4":1'1JE'I'I|iI'I'I -i‘}tu.'r-'hr und L‘"}:T'r'r'11[il'F]1' H[n.[r-r' konnte aus diesen 1"““
teln ab 18. Januar 1897 an drei Wochentagen Milch verabreicht werden.
Spiiter (1899-1900) konnte dieses Milehfriihstiick auf alle Wochentage aus-

£l

gedehnt werden. Fs zelane auch. die Schiiler der Qehwachsinnigenschule
bei anderen Wohltitickeitseinrichtungzen unterzubringen. seit 1884 beiden
Ferienkolonien und bei den von den Schrebervereinen gegriindeten Milch-
kolonien. Der Rat der Stadt iiberwies der Schule ab 1898 alljihrlich eine
Anzahl Freikarten zur Benutzung der éffentlichen Bider.

Die schulirztlichen Untersuchungen der Jahre 1903 bis 1904 zeigten. dafs
95 % der Kinder mij kirperlichen Gebrechen aller Art hehaftet waren
‘kérperliche Schwiiche. schlechter Ernihrungszustand). Somit ergab sich
die \{uutﬂ.n'm]igf_]wiL noch mehr als bisher fiir die Pflege und L-"IF"H-.r'liu']Iu
Fiirsorge der Schiiler zu tun. Das erfolgte durch stirkere Betonung des
Turnens, durch regelmifire Spazierginge in Wald und Feld und durch
die seit 1901 in den vier “|".,,,'.” Klassen eingerichtete Gartenarbeit. Um
den HEr|':1-']‘|:rhrq'r'hrr| noch wirksamer 1.“1L,,.J_rm”““-i!-I._rfl. als es 1m _Unter-
richt moglich war, wurden in den Jahren 1900-1901 swel Lehrer nach Ber-
lin zu den vierw '"”'E!ilk_'.""l"r HIH‘HF'I]I\'HF"‘"" abeeordnet, die der bekannte Logo-

L:‘l';
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piide Gutzmann abhielt. Die wiachentlichen Unterrichtsstunden wurden auf
20 erhiht. Dadurch war es morglich. Sinren und Sprechiibungen um noch
eine dStunde zu erweltern und den manuellen Unterricht auf 6 Stunden aus-
zudehnen. In den oberen Klassen wurden Erdkunde. Geschichte und Na-
turkunde eingefithrt. Die Klassen jeder Klassenstufe waren nach den Lei-
stungen der Kinder zusammengesetzt. Innerhalb eines Schuljahres war bei
giinstiger Entwicklung eine Versetzung in eine leistungsmiilie hohere Klasse
moglich.

Uber die lehrplanmiifligen Klassensingestunden hinaus fafite man die be-
sten Siinger der Oberklassen zu einem Chor zusammen. der auch zweistim-
mige Lieder einiibte.

\uch der Hauswirtschaftsunterricht war damals schon in den ersten An-
lingen vorhanden. Je drei Miidchen der oberen Klassen mufiten nach dem
Mittagessen der Hortkinder der Frau des Aufwiirters Hilfe leisten. Mit
.-4'|1+-I1_::'r|;i11[t'rl f""r'hl'il'fril :!ri;;1'1;1r1. |nr'.~~:|r'usa-n hir' 1];I-' "l.frrft'l [n*ri 11|'r‘ rlliht'h".
das Aufwaschen der Teller und Liffel und brachten den Spelseraum in
Ordnung.

Der Lehrplan wurde nach zehnjihrigem Gebrauch neu iiberarbeitet. Die
in den Volksschulen eingefiihrten Lehrbiicher eigneten sich nicht fiir die
Hilfsschule. Je gegliederter die Schule wurde. um so mehr wuchs das Be-
diirfnis nach einem eisenen Leshuch fiir Hilfsschiiler. Das Kollegium der
Schwachsinnigenschule am Johannisplatz erarbeitete ein solches selbst. Es
erschien Frithjahr 1900 unter dem Titel: .. Lesebuch fiir Hilfsschulen® in
zwel leilen, einem fiir die unteren und einem fiir die oberen Klassen. Na-
mentlich der erste Teil hat auswiirts viel Beifall eefunden.

Die Hli'l-_'_ti'llilr' Zahl von \bgingern stellte die Lehrerschaft vor die schwie-
rige Aufeabe, sie 1n passender Weise bei Lehrmeistern oder in Betrieben
unterzubringen. Obwohl man auf alle erdenkliche Art die in 'rage kom-
menden Stellen fiir die Unterbringung schulentlassener Hilfsschiiler inter-
essiert hatte, war der Erfolg gering. Das Vorurteil gegeniiber Schwach-
sinnigen schien fast uniiberwindlich. Da eriindete der Hilfsschullehrer Dr.
Giindel am 14, Februarr 1900 einen . Hilfsschulverein®, In ihm waren an-
gesehene, 1m Wirtschaftsleben stehende Biirger zusammensgeschlossen. die
sich die Aufgabe gestellt hatten, Hilfsschiilern Arbeitsstellen zu vermitteln.
Am 6. Mai 1899 wurde der Name ..Schwachsinnigenschule® in ..Hilfsschule
fiir Schwachbefiihiete® umeeiindert. Diese Namensinderune, die den Wiin-

schen mancher Eltern Rechnung trug. war nicht gliicklich. da sie das Schii-
lermaterial der Schule nicht cindeutig kennzeichnete,

Die Erfolge der Hilfsschule am Johannisplatz sind als sehr befriedigend
zu bezeichnen, wenn man sie an der Zahl der erwerbsfiihig gewordenen
Sehtilabgiinger mifdt. Von den von 1898 his 1905 entlassenen 104 Knaben

und 50 Midchen wurden 85 o erwerbsfithig. Dic Berufe, in denen sie je

'.]__-I_
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nach Neicune und Geschicklichkeit untergebracht wurden, sind: Buch-
binder. Schneider. Korbmacher, Biirstenbinder, Tischler, Glaser, Kisten-
hauer. Zimmerer. Schuhmacher. Schlosser, Schmiede, Feilenhauer, Klemp-
ner. Dachdecker. Ofensetzer. Buchdrucker, Steindrucker, Former, Giirt-
ner. Zicarrenmacher. Fleischer, Biicker, Barbier, Maler, Mébelpolierer, 1a-
pezierer, Graveur, Lithograph. Verschiedene hatten innungsmiliie ausge-
lernt. Thre Lehrmeister erhielten dafiir die vom Ministerium des Inneren
ausgesetzte Priimie von 150 Mark. Ofi wurde ein hiufiger Wechsel der
Arbeitsstelle beobachtet. Schulentlassene, die sich zu keinem Handwerk
igneten, fanden ihren I.1'!l=‘ii*~llrii1'l'|1't“ als Laufburschen, "'-l'sr'ii'ln-lrt*r
1|!|“|“”E” iter. Zeitunestricer undl 1hnur itshursc |r-" I "'niﬁllll he erwi arben si ]I
dureh das in der Schule 1'[‘]1‘}'J1il' f'"liji’.l”h"'h“'."! e1nen Nebenverdienst., Die-
j"llf!.fi:fi. 1”:. ween ;!“',.f_][-ji'u:.:'!".' :,_._1.}__” ifl"F :“"'r.".'.u .:;.I'hi' m]l'[' weomen Ix,—'l[-irq'-'l'li";]f'i'
Gebrechen zu keiner dauernden Arbeit fihig waren, fanden stundenweise
Beschiifticune als Milch- oder Zeitungsaustriger und Blumenverkiiufer.
Die Miidchen sineen in die Fabrik oder in Elr:’.l.‘:-v.:lhlll"_ Geschicktere wurden
Weilniherinnen. Eine Umfrace ither die Fiithrune d ]IEH*IIH{'F!' N IILI.IIJ'
im allgemeinen ein jl'_l[“]H«.‘_i*"r'-C Bild. Es wird berichtet, daf5 .sie sich an-
stindie betruren. zumeist ll” osam. aber fleifdio und tadellos arbeiteten'®
daf ..die Midchen sich sut eingerichtet hatten, fleifsig, "I"["”'”"h und
sparsam® wiiren. Es gibt auch unerfreuliche Fille. Sie sind aber in der
Minderzahl.
Die Leipziger Hilfsschule am Johannisplatz (spiter auch Hilfsschule Alt-
l"LiE""E! eenannt) sah zahlreiche Besucher aus vielen Lindern in ihren
Riumen. die die Einrichtune der Schule und 1hren E.J‘Il'!"]‘it'il!-]“'“'i"]' ken-
nenlernen wollten. Unter den Besuchern waren Lehrer und Leiter dhnlicher
Anstalten. Stadtriite und Reg
sucher kamen aus [-rlf,'.:r!llil*ll Lindern: Jsterreich. [Inerarn. :""E"]n.~|1|5.!--“_;_“.“_
Bulgarien, Ruf’land, Finnland, Schweden, Norwegen, Holland, Engl:
t'.l'-‘il’ILJ‘l'h'!], der Schweiz, Ttalien., Kanada. den [ISA, Mexiko. Chile und
_hl:_”.”]i{._“‘ .1”““:“‘_“ 1iu'= f\_..r~nl1'.'-:-;~i+-~i i]‘.r, lr|lu-r‘|i-lli'1'“']" :f1'|r I‘-ilihﬁ!?:-.;u--in'id
ter im Jahre 1925 besuchte der sow jetische \ olkshildungsminister Luna-
l**hnlthl-.a nebe N anderen Sonderschulemnrichtungen auc h die Hilfssc hule am
Jrn]hlrlm.qri;ui;r._

L ] - . '.I
u~|'l]r|:;_'='||r:'i~|.1|'+||--.1, Die :|III;E':'-.!1‘IIIﬂ'}i!'ll De-

Bei lll‘l'lll'llf-ﬂ'fll‘rl Stidteausstellune 1903 in Dresden stellte die Schule bild-
liche und graphische Darstellungen ihres Entwicklungsganges und threr Or-
ganisation aus. Diese Ausstellungsstiicke (Statistiken, Fotos u.Tabellen) wa-
ren in mithevoller Arbeit von zwei Lehrern der Schule angefertigt worden.
Sie fanden in Dresden soviel Beifall. daf sie dann auf der Weltausstellung
m St. Louis 1904 geze igt wurden und dort die hischste Anerkennung, den
[-Hri'ﬁt n Preis, erhielten, Der verdienstvolle Leiter der Hilfsse hule. K. Rich-

trat Ende 1904 in den Rubestand. Die Verwaltungsarbeiten fiir die sich
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nun von Jahr zu Jahr ausbreitende und entwickelnde Hilfsschule hatten sich
s0 gehduft, dafd es untunlich erschien. die Leitune weiterhin in Personal-
union mit der II1. Biirgerschule zu belassen. Deshalb erhielt die Hilfsschule

(R L
I

in der Person des seit 1883 an der Schule als Lehrer titiecen Rudolf HHH::'I'
einen eignen Direktor. einen Mann. der ihre Entwickluneg mit durchleht
hatte und ihre Geschiifte senau kannte. K. Richter verfaf’te als Abschluf

seiner Tatickeit 1905 eine kleine Sehrift: . .Gedanken und Vorschlice zur

weiteren Entwicklung der Hilfsschule fiir Schwachbefihiete in Leipzig*
(im Selbstverlag). Aus seinen zahlreichen. auch heute noch oiiltizen und
noch nicht véllig verwirklichten Vorschliigen seien zwei besonders hervor-
gehoben: K. Richter fordert die internatsmiiflige Unterbringung der Zig-
linge und kniipft damit an den \usgangspunkt der Bewegung zur Férde-
rung der Schwachsinnigenfiirsoree an. Er fordert erneut den \ushau der
Hilfsschule zum Internat. Er fordert sodann ein eigenes Schuleebiiude:
denn ein solches war die Yoraussetzung fiir seinen Internatseedanken.

Die Hilfsschule erhielt 1910 ein neues Gebiude auf altem Grunde, Der Ost-
fliigel der III. Biirgerschule wurde abgebrochen und an seine Stelle ein
neues, den Erfordernissen der Zeit entsprechendes Gebiude errichtet. das
bis zur Bombennacht am 3./4. Dezember 1043 restanden hat. Inm diesem
Gebiiude entsprachen die Klassenriiume der Klassenstiirke von 15 Kindern,
Vorhanden waren 4 Werkriume. ein Nadelarbeitszimmer, eine Turnhalle
und ein Schulsaal. Im Keller befanden sich eine Schulkiiche fiir den Haus-
haltunterricht der Miidchen und ein Brausebad.

Die Hilfsschule am .]1tfl.'li}ili~[l|:ll?. besuchten alle Hilfsschiiler aus dem Stadt-
zentrum und der dstlichen und siidlichen Stadtteile. Die Stadt bezahlie ity
alle bediirftigen, weitwohnenden Kinder die Strafenbahnfahrt Sie iiber-
nahm auch die Fahrtkosten fiir alle Kinder zu dem neuen Schulgarten.
der Anfang der zwanziger Jahre in Leipzig-Stiinz errichtet wurde. Mit die-
sem 6000 qm grofien Schulgarten, der eine Schulbaracke. ein Planschbecken
und eine Brauseanlage enthielt. war fiir die kirperliche Entwicklung und
Fiir die !'-.I'F:IHiIIII_L:' der Kinder eine seradezu ideale Stiitte eceschaffen wor-
den. Die Kinder lernten an ihren K lassenbeeten die Grundbeeriffe und
Schwierigkeiten der girtnerischen Arbeit kennen. wurden an sauberes. ziel-
bewufites und ausdauerndes Arbeiten sewshnt und konnten sich auf dem
Spielplatz tummeln. Die Mittel zur Errichtung dieses Schuleartens sind
zum grofiten Teil durch Sammlungen bei Firmen in der Stadt (besonders
bei Pelzfirmen auf dem Briih]l) aufeebracht worden.

In der Nazizeit galt es, das Erreichte zu verteidigen. Leider muftte die
]="il"f-5.’lf“1‘ Hilfsschule am .]nh:lnlﬁﬁjal:lrzf im Jahre 1935 ihr eicenes Gehinde
aufgeben. Dem nazistischen Stadtschulrat. einem Feind der Hilfsschule, wa-
ren die Kinder ein Dorn im Auce. Fr verlegte die Schule in das Gebiude

der chemaligen 17 .Volksschile in Leipzig O 5, Karl-Vogel-Strafle 17/19
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auch Dank des Verstindnisses und Entgegenkommens des Kolleriums der
17.Volksschule das Zusammenleben zweier so verschiedener Schulorganis-
men iIIJ \H{'Hl‘rlilil'l'll'll '!"t'i:llHII'_,r_"‘L”"‘ \I'!‘“l'f- =00 l‘r",,'.'liil'n .Hi-'h 41m']| lH"-i'thIi‘I'f" i1l
und nach dem 2. Weltkrieze unter den Schiilern viele Reibungsflichen. Die
I.r{'ln'u.'l:TtIiI-‘l.'r'T‘;d'*,_lel*__f hatte aber eine von den Urhebern nicht vorausgesehene
giinstize Folre. Wiihrend die in unser ehemaliges Schuleebiude am Johan-
nisplatz verlegte 10. Volksschule in der Bombennacht all ihr Hab und Gut
verlor. rettete die Hilfsschule Ost ihre Schulmébel, ihre wertvolle [ehrer-
biicherei. ihre Lehrmittelsammlung durch die Kriegs- und Nachkriegszeit
nahezu unversehrt in die Gegenwart hinein,

1947 erhielt die Schule. der auch die Knaben- und Midchenberufsschule
anceschlossen war. wieder ein eigenes Cehiude in der Bogislawstraf’e. Hier
1'!'ri||ir}1 *-ii' WA filn‘rnd 1!1'T' E-".'h‘n'l‘l'i"ll \':u'i}]-. r'ii‘!__r‘-f.'fh]'l‘. “:1 .‘1|H'1‘ 1!."_- :":-1'1IHIL"1‘—
biude Boriglawstrafe fiir andere Zwecke gebraucht wurde. drohte 1thr wie-
der der unerfreuliche Zustand. ihr Gebiude mit einer anderen Schule tei-
len 7u miissen. Voriibereehend waren im Herbst 1951 einige Klassen 1m
Gebiude der 19. Grundschule untergebracht, wiithrend der Hauptteil der
Schule im Nebengebiude des S huleebiiudes Bogislawstrafde verblieb. Die-
ser unhalthare Zustand veranlafdte die damalige Schulleitung, der Abteil-
lune Volkshildune den Vorschlae zu unterbreiten, die Hilfsschule in das
fiir ihre Zwecke geeignete und in unmittelbarer Nithe des Schulgartens ge-
lerene Gebiude der 20. Grundschule zu verlegen. In eimigen Flternver-
sammlungen konnten die Einwohner von Stiinz, die verstindlicherweise
ihre Schule nicht gern aufgeben wollten, von der Notwendigkeit der Ver-
If'_L"IIHE itherzeugt werden.

Im November 1951 zog die Hilfsschule Ost in ihr jetziges Gebiiude in Leip-
zig O 5, Zweenfurther Straie 21 ein. Dieses Grundschulgebiude entsprach
anfangs nicht villig den Bediirfnissen einer Hilfsschule. Vor allem fehlten
Werkriume. In den foleenden Jahren wurden je ein Raum fiir Papp- und
Holzarbeiten, ein Nadelarbeitsraum und eine Schulkiiche geschaffen. Auch
gelang es, einen Speiseraum einzurichten. Entsprechend der Bedeutung,
die Film und Lichtbild fiir den Unterricht gewonnen haben, wurde ein
Zimmer als Filmzimmer |1'r'}‘_!t']'|-l'|llf'|. Im ganzen kann festgestellt werden,
dafy die Hilfsschule Ost. die ja als direkte Nachfolgerin der ehemaligen
Hilfsschule am Johannisplatz anzusehen ist, nach den toten Jahren 1933 bis
1945 emen erfreulichen \ufschwung genommen hat. Im Schulgarten war
die Schulbaracke baufilliz geworden. Sie wurde verkleinert. winterfest ge-
macht und dient jetzt dem Sonderschulkindergarten und dem Schulhort
als Aufenthalt. Das Kollegium der Hilfsschule Ost beteiligte sich an diesen
Bauarbeiten im Rahmen des Nationalen Aufbauwerkes. Der Schulgarten

-

T




Lu']_r|j1 ,'|'i1|-! i 4].1-r' 5'.:Eli'|.‘l!..r:lli"l ."'“ IE-'_r LT O |i'!rr' ".;:r [ ‘HI'!]." .'||1- Fr'|l-hr-:' |-Ir !il

I""I'F]Iiil.lf'lu .' "i’l'_'"_:.li"'ll'i: 'nq'['-lr Il.

Um den Erfordernissen der sich 1n stiindiger Entwicklune befindlichen Ce-

sellschaft. an der auch die Hilfsschiiler trotz herabeesetzier 1. rintiihiekei
und nach Mafieabe ihrer eingeschrinkten Fihiokeiten teilnehmen sollen.
Zu geniigen, 1st noch vieles zu verh: ssern. Die Schule braucht. um die An-
fﬁ;l:r'l1r='§“ lytechnischen Bildune zu vermitteln, noch weitere W erkriume
und ein Psvsik- und nemiezimmer,

Die Arbeiter- und Bauernmacht in der DDR wird auch hierfiir Mittel und
Wege finden: denn alle |hr1-fL~H1h'|ur1:ui||1H'-“f-H14|wa sind getragen vom
Geiste des sozialistischen ] lumanismus, dem Klima. in dem unsere Hilfs-

.=--h1||'r- LIT1 ]H sien -__r-fr I-|i1'!| E-.:.'rilb.

Die Hilfsschule I ipzig West weist neben der Hilfsschule \lt-Leip-
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zig eine vollio selbstiindige Fntwie kKlung auf. Thr Anfane
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o (¢ zuriick, wo im Dorf [.hairr-g-l-h|rw||‘u-h;|Lf5rrL|..rF‘4.1;v eine .. Nach-

aul das Jahr

hilfsklasse® eingerichtet wurde, Diese fithrte der Elementarlehrer Gustay
Pietzsch, der sich im Laufe der Zei4 zZil einem namhaflten Hilfsschullehrer
entwickelte und den jiingeren Kollegen der Hilfsschule Leipzig West ein

I. o L e IR v -I " f ]
LISSE WAr zunachsi 11 1dvi-

viterlicher Berater und Freund wurde. Die K
lisch eelesenen weinumrankten alten Schulhause untergebracht. umfalte
Hilfsschiiler aller Jahrginge und wurde in zwel Abteiluneen unterrichtet.
Nach Einverleibune der westlich von Leipzie celegenen Dirfer | indenau,
Plagwitz, SchleufRie und Kleinzschocher 1801 erhielt die Klasse nach dem
\}nriﬁlih-.[wt'lx*qu;i:u-r H-1:xx.u-hw|rn15:|1|aui|u|4';|H1.fnlru||HQu;rL|lefr||‘\;u:u-”
_.“~'htv;n'h=i1uliu41|1furri|H|r:'ﬂ Der Sonderunterricht sollte nunmehr allen
hilfsschulbediirftioe n Kindern der westlichen Vororte zutell werden, So ent-
stand 1893 eine zwelte Klasse. Bereits 1690 machte sich qu‘f-rwrWIIHrig Cler
:1.fxln~=+'rhlr\ar|wF[j_ Wegen Raummaneels sie delte die Schwachsinnieenah.
teilung nach Lr|prf:-vlnuxtﬂg in die fiir alle vier Vororte zentral gelegene
24. Bezirksschule heutige 40.Crundschule) iiber Hrilizlruq'r=1sunu||1-1'|.+ﬁI!JII:
des jeweilizen Direktors Aus Riicksicht auf die Eltern ertolgte 1899 eine Um-
benennune in ~Hilfsklassen der 24. Bezirksschule®, Erneuter Haummange]
erforderte 1903 die erlegung einer Klasse nach Lindenau in die 22. Be-
zirksschule heutige Berufsschule Met 11). Sie bildete den Grundstock eines
neuen f!i'f=hr]H|[-ja1:'nlh und entwickelte sich in dem sich stark VOroros-
sernden Lindenau unter Custas Pietzsch als leitendem Lehrer nach und
nach zu 5stufiger Einrichtung., So w uchsen die Hilfsklassen der 24, Be-
zirksschule schlie3lich zui Y Klassen heran. die in einem baufillicen Hof-
egebiiude der Schule unzuliinglich untereebrach waren.

Der seit 1904 I!r]TIF‘F.E*%.I:l'f[rdnhﬁ"hllli':1IJ!rf!'rfwrlrf' Direktor Dr. Spitzner,
1!!”‘1'}] .‘-t"i!ll" .'&I'f-l'l-ff'n .'tl.lr ]If‘ii[juiisll_[u;jm-]w”l {;1'f.ir-r{~ }u'L;n;r”. Wiar !r.‘|FrF
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alibarkeit der westvorstidtischen Hilfsschulverhiltmsse iiber-

von der Un
zeuet und sann auf Abhilfe, \uch war es aus fti:n];i:u;[ﬁ']|-"ll und finanzi-
ellen [;J'i]ru-:’e [1 TALSII, liii' beiden |'!i|i--~-'il'.ll'|!:t.'n Hlungen 1]1'I' 1"}‘1 cCsivororie
Plagwitz und Lindenau zu einem griolseren System zu vereinigen, 5o kam
es endlich 1913 zu einem Erweiterungsbau der 24, Bezirksschule, der sich
infolee des 1. Weltkrieges bis 1917 hinzog. Durch kriegsbedingte Zusam-
menlecuneen von Bezirksschulklassen wurden in der 24. Bezirksschule schon
Ul!‘“i'l-rlrh:;ln‘:j -Ir = |:;'.1.|r'- '._1'i||.';__i'HI! Ex|::-~-'r|f-’.;llril|1'l‘ |I'1'i =1} i!;l|*'~]'lr':'4‘ll.- |'|ih
alle 14 Hilfsklassen des Westens Leipzigs zu einem Organismus verschmol-
zen werden konnten. der Ostern 1917 die amtliche Bezeichnung ,,Hilis-
klassen |.+'i|u‘|;I West erhielt, Nach Fertiestellune des Erweiteruneshaues
bezogen die Klassen im August 1917 ihre eigenen Riume. Diese waren trotz
des Krieges mustergiiltig fiir Hilfsschulzwecke emngerichtet (10 Klassenzim-
mer. 2 Werkstiitten. 1 Nadelarbeits-, 1 Lehrmittel-, 1 Bilicherei- und Kon-
ferenzzimmer). Bei der Einrichtung der Riume wurden alle Wiinsche der
Kollezen restlos erfiillt, so dafd sich ein wahrhaft hilfsschulmifsiger Unter-
richt entfalten konnte. Der Erweiterungsbau und die erstklassize Ausstat-

1ien Wirken des 1. Oberlehrers der

tung der Riume waren dem unermiidli
Hilfsklassen Leipzig West, Richard Kretzschmar, zu verdanken, der
nichts unversucht lief. diese Ziele zu erreichen. Seinem organisatorischen
Geschick und seiner jahrelangen Zielstrebigkeit war der Auf- und \usbau
der Hilfsschule West zu danken. Als eifriger Mitarbeiter im Institut fir
experimentelle Pidagomk und Psychologie des Leipziger Lehrervereins
hatte er sein Wissen iiber das Hilfsschulkind vertieft und traf besonders
fiir die Bewegungstherapie als wertvolles Mittel fiir die Erziechung und Bil-
dung der Hilfsschiiler ein: aufferdem fiir eine akademische Ausbildung der
Hilfsschullehrer. Auch entwarfl er ein auf Binet-Simon. Rossolimo und aut
cicenen Erfahrungen beruhendes Priifungsverfahren fiir die Aulnahme in
die Hilfsschule.

A\m 1. Oktober 1918 erstand schlieflich durch Ratsbeschlufd die Hilfs-
schule Leipzig West unter der Leitung des Direktors Kretzschmar, Sie
zihlte damals 230 Kinder, die in 14 Klassen von 14 Hilfsschullehrern in
je 30 Wochenstunden nach einem sechsstufigcen Plan unterrichtet wurden.
Bereits seit Ostern 1916 wurde in den ersten vier Stufen an zwei bis vier
Tagen im Rechnen und Deutsch Staffelunterricht erteilt, so dald das ein-
zelne Kind an diesen Tagen nur vier Stunden Unterricht hatte und die
Schiiler auf diese Art in den beiden genannten Fichern eine weitgehende
Individualisierune erfuhren. Dem letzteren Zwecke diente auch der Schii-
leraustausch zwischen den einzelnen Klassen. Deshalb wurden die beiden
Ficher in allen Klassen meist auf die gleichen Stunden gelegt,

13 Jahre leitete Direktor Kretzschmar die Hilfsschule Teipzig West und
war ihr ein bewiihrter Fithrer und Lehrer: Er verstand es, im Laufe der
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Jahre durch Sondermittel eine stattliche Lehrerbiicherei einzurichten. die
alle wesentlichen heilpidagogischen, sprecherzieherischen und psychia-
trischen Werke enthielt, in vorbildlicher Weise durch den hollegen Otto
Dietze weiter entwickelt wurde und sich regen Zuspruchs durch die
Rollegen erfreute. Auch schuf er einen Hort fiir Hilfsschiiler berufstiiti-
ger Eltern und ein Lichtbildzimmer. Und schlie8lich wurde der Schule
ein Gelinde am ,,Alten Felsenkeller” als Schulgarten zugesprochen. Sein
jahrelanges Bestreben, die Hilfsschullehrer aller Leipziger Hilfsschulen zu
Erfahrungsaustausch und wissenschaftlicher Zusammenarbeit zu bewegen,
hatte schliefflich Erfolg in der Griindung der Leipziger Hilfsschullehrer-
vereinigung, die bis 1946 bestand. Nur eins gelang dem rithrigen Direktor
trotz gribdter Bemithungen nicht: einen Neubau fiir seine Hilfsschule durch-
zusetzen,

1922 vergrilerte sich die Hilfsschule West letztmalig durch die Einverlei-
bung von Leutzsch um zwei Klassen und zwei Lehrkriifte.

Die Nazi-Zeit brachte durch die Sterilisation Sorge und Leid iiber die
Hilfsschiiler, deren Eltern und Erzieher. Doch konnte diese brutale Mafs-
nahme nach und nach eingedimmt werden. Der 2. Weltkrieg verschonte
die Hilfsschule Leipzig West als einzige der Leipziger Hilfsschulen vor
Bombenschaden, brachte auch keine Einziechung von Kollegen zur Wehr-
macht, da alle das wehrpflichtige Alter iiberschritten hatten. So konnte
der Unterricht zuniichst voll aufrecht erhalten werden. Einzelne Kollegen
taten zeitweise Dienst an den Hilfsschulen Leipzig Nord und Siid, wo Leh-
rermangel eingetreten war. Allmihlich fithrten einsetzender Material- und
Kohlenmangel und zunehmender Stundenausfall durch Alarme und Bom-
benangriffe zu einem Absinken der schulischen Leistungen. Eine Abteilung
Luftschutzpolizei belegté einzelne Schulriume und brachte dadurch eine un-
ertrigliche Finengung. So kam der April 1945 heran und mit ihm die Be-
setzung Leipzigs durch amerikanische TI'ruppen und der zwangsliufige
Schulschluf. Beinahe wiire das Schulhaus noch in letzter Minute dem Kriege
zum Opfer gefallen, da sich in den letzten Kriegswochen eine Abteilung
deutscher Kampftruppen einquartiert hatte, die von amerikanischen Pan-
zern angegriffen werden sollte. Durch das entschlossene Handeln des Haus-
meisters und einer Kindergirtnerin (als Dolmetscherin) wurde das verhin-
dert und die kampflose Ubergabe erreicht,

Ber Schulschlufy bestand die Hilfsschule Leipzig West aus 18 Klassen mit
2(0 Kindern und 23 Lehrkriften.

Auf Grund des Befehles der sowjetischen Besatzungsbehorde wurde am
d. Oktober 1945 der Unterricht wieder aufgenommen. Der Anfang war
schwer genug. Der Hilfsschule Leipzig West waren sechs antifaschistische
Lehrkrifte verblieben, die zuniichst je zwel Klassen mit erhohten Kinder-
zahlen fithren mufiten. Der neuernannte Schulleiter Alfred Boden begann
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im Sinne des Bildungs- und Erziehungszieles unseres Arbeiter- und Bauern-
staates den demokratischen Aufbau der Schule und mufdte zudem sein Au-
genmerk wesentlich auf die Heranbildung der ab 1. September 1946 ein-
tretenden und leider ofter wechselnden Neulehrer zu Hilfsschullehrern
richten. Seine Menschengiite und seine padagogische Erfahrung lieffen sein
Beginnen gut gelingen. Zwei bewiihrte Altlehrer unterstiitzten ihn wirk-
sam. Aus dieser Zusammenarbeit zwischen Alt und Jung erwuchs ein guter
Geist, der sich giinstig auf das kollegiale Leben und die Schularbeit aus-
wirkte. Sorgen um den Nachwuchs an Lehrkriiften bestanden dauernd.
Weder Alt- noch Neulehrer fanden sich in der nétigen Zahl bereit, die
schwere Hilfsschularbeit zu leisten.

1946 traf die Schule ein schwerer Schlag. Sie mufite, der Berufsschule Me-
tall weichend, ihre mustergiiltigen, durch den Krieg verschonten Riume
verlassen und bezog ein eigenes Gebiiude, die frithere katholische Volks-
schule in lLeipzig W 33. Engertstrafde 14. Hier fehlten zunichst fast alle
hilfsschulmiifigen Einrichtungen, so dafl in den ersten Jahren die Erzie-
hung und der Unterricht in hilfsschulgemifler Weise besonders erschwert
warern,

Seit 1950 gelang es der tatkrifticen Schulleitung, die materiellen Voraus-
setzungen fiir erfolgreiche Durchfithrung der Hilfsschularbeit zu schalfien.

Hilfsschule Nord. - Die Einverleibung vieler Vororte in den Jahren
1869 bis 1910 brachte einen groffen Zuwachs an Hilfsschulkindern. Aus
diesen Griinden sah man sich senidtigt, fir die nordlichen Vororte Ostern
1692 Hilfsschulklassen einzurichten. Sie wurden in dem Gebiude der da-
maligen 29. Bezirksschule in Leipzig-Gohlis, der heutigen 395. Grundschule,
untergebracht. Dort war sie viele Jahre ein Anhiingsel, geduldet und wenig
erwinscht, Am 1. April 1926 wurden diese Hilfsschulklassen als selbstiin-
dige Schule mit sechs Klassen eingerichtet. Damit begann ihre eigene knt-
wicklung, Die Kinrichtung der Schule war sehr kirglich, und sie mulite
aus dem Inventar der 35, Volksschule, in deren Gebiiude sie verblieb, ver-
sorgt werden. Die Vernachlissigung der Schule macht sich noch heute im
I"-'F“*"“i“l'I‘ und Inventarmangel bemerkbar.

Bei der Neuordnung der Schulbezirke der Hilfsschulen, die durch die Griin-
dung f]“‘ Hilfsschule Siid und die Verlegung der Hilfsschule Altstadt nach
dem Osten notwendig wurde, vergroferte sich die Kinderzahl der Schule
wesentlich, ' 1 S

Der Krieg wirkte sjch katastrophal im Leben der Schule aus. Beschriinkte
HﬂlllﬂIif'hl-f.l.‘iil_‘ll_. .‘.'l]-:IH:,__F'f'] an L._-I||-IH-|~L.5”I-|”| und Heizungssorgen erschwerten
emen geordneten Unterrichtshetrieb. Die Kollegenschaft arbeitete in die-
sen schlimmen Jahren unbeirrt in der Sorge um die ihr anvertraute Ju=
gend und wurde schwer cetroffen durch die unmogliche Haltung der da-
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maligen Schulbehdrde, die am 28. Februar 1944 die Hilfsschulkinder unse-
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raum. Darum wurde ein Teil der Hilfsschule Nord mit Kindern aus Mockan.

ey

g* I'\. i
rer Schule

wombenangriffe im Dez. 1943 zerstorten im Norden [,l'ilfl.-"'i_:'-u Schul-

| hekla und Portitz in die 11. Volksschule verlect. Am 7. Juli vormittaes

regen 11 Uhr wurde diese Schule durch mehrere Bomben zerstiort. Die drei
Lehrkrifte der Hilfsschule Nord mit etwa 40 Kindern blieben gliicklicher-
welse 1m Lufischutzkeller unverletzt. Schliefflich schlug am 20. Juli 1944
cegen 11,350 Uhr eine grolde Bombe in die Riume. die die Hilfsschule Nord

in der J9. Yolksschule innehatte, und zerstorte alle Riume. Trotz des Ver-
lustes allen Schulraumes wurden die Kinder notdiirftiec zusammeneehalten
und dureh Notplan unterrichtet, bis am 6. \pril 1945 dre:r Bombenvoll-
trefter die 35. Grundschule vollkommen unbrauchbar machten. Die Schule
hatte damut die letzte Unterkunft verloren.

Mit der Neuordnung des Schulwesens am 1. Oktober 1945 fand die Hilfs-
schule Nord zunichst in der 38. Grundschule | nterschlupf und siedelte
dann am 1. S ptember 1946 1 die 39, Grundschule iiber. Der innere und
iulbsere Aushau der Schule ging dank der Unterstiitzune unserer Arbeiter-
und Bauernregierung in schnellem lempo vorwiirts. Der Schulleiter Kol-
lege Paul Gorner verstand es in hervorragender Weise. aus dem Lehrer-
koll eium ein hollektiv zu schaffen und die Arbeit der Schule w.r'fn-‘_'..'J'r.'||'h
1i-J':irI.-"IHI'i'i]'-i'H_ f“*r'il J‘r.” ill'--jl.-".l :!ia' ."*-"i]:rh‘ 11 Cl1rCnes {;e‘i-.'ill4:|=‘ [II [.l‘iir-
zig N 22, Geschwister-Scholl-Stralle 2. und entfaltet sich immer mehr.
Kine Kindertagesstiitte (Vorschulteil) wurde aneegliedert. die in einem Fi-

'||.!. -|J|=r'r'-_;n-Jr::|-'f|1 ."=~I.

llalgebiude mit zwei Klassen der Se
Die Schule bekam weiterhin ein grofRes Gelinde a"!!!““-jll'ill'[ll"ﬂ. Die Leh-
rerschalt bemiiht sich, dieses in eine Schuleartenanlare umzuwandeln. die
i_'|1'il'i1;'.l'4|i: l|['i' Hi'li'ill‘iHI:. "'..J'J-l'i|.~I'I'f.i1'iili||_:; 1IIL|I i-!'llnlllllll_‘_' l“i'lh'll .ﬂl“.
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Die Hilfsschule Siid wurde 1936 errichtet. Fs erscheint yaradox. dals
I

die Nazis, die den Hilfsschiiler als lebensunwerten Menschen betrachteten.
eme neue Hilfsschule griindeten. Das geschah auch nur aus technischen
(Griinden. Man wollte eine Handwerkerschule ausbauen und bendéticte da-
zu das Gebiiude der angrenzenden Volksschule. Fiir diese Volksschule muf(te
Raum geschaffen werden. Dazu ersah man das in der Nihe liegende Ge-
biude der Hilfsschule am Johanni platz. Man setzte sich bedenkenlos dar-
iiber hinweg, dafd dieses Gebiude eigens fiir Hilfsschulzwecke gebaut war.
“ir' [“_ \ 'l|“1.'==1 |lHl|' 1.1.[!!'414' ||.i1‘ii1 L:rar--:'-_-_r-|:r';1n'||=_ *Fil‘ [I”I-‘-ﬂi‘]l!]h" ITIH|"~1*.‘ "n‘..l‘i'

chen und kam in das Schuleebiude in der Karl-Vogel-Str. im Osten der Stadt.

das aber bereits von einer.Volksschule beleet war. Das bedeutete einen Riick-

schlag in der Entwicklung des Leipziger Hilfsschulwesens. Keine der Leip-
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ziger Hilfsschulen hatte nun ein eigenes Gebiiude. Den Hilfsschiilern aber,
die in der Siidvorstadt wohnten und die zentralgelegene Hilfsschule am
Johannisplatz besucht hatten, konnte der weite Wee in die Ostvorstadi
nicht mehr zusemutet we rden. So errichtete man die Hilfsschule Siid in
dem Gebiiude, das die 4. Volksschule in der Moltkestrafe innehatte. Sie
wurde bald weiter nach dem Siiden der Stadt verlest. Die 54. Volksschule
trat ihr in ihrem Schulgebiiude in der Zwenkauer Strafle einige Riume ab.
Als dieses Gebiiude fiir Kriegszwecke gebraucht wurde. begann fiir die
Hilfsschule Siid ein ungliickseliges Wanderdasein, in dessen Verlauf sie
wieder in das Gebiiude der 4. Grundschule zuriickkehrte und hier bei der
\usbombung am 4, Dezember 1943 alles Eigentum bis auf das ausgelagerte
Duplikat der Schiilerkartei verlor. Nun muflte die Hilfsschule Siid ihr
Wanderleben fortsetzen, so da® sie 1946 bei ihrem z hnjihrigen Bestehen
zehn Umziige iiberstanden hatte.

Dieses konnte sie aber mit einer schlichten Feier im eigenen Gebidude be-
gehen. Das neue Schulhaus, das Wohnhaus des ehemalizen Klostersutes in
der Prinz-Eugen-Strafie, war zwar eng und klein, aber der anschlieffende
Park machte es fiir Hilfsschulzwecke besonders seeionet. Die Schulverwal-
tung bevorzugte unter den Bewerhern die Hilfsschule und gab damit den
ersten Hru'r-[-_ b die 'i.m-:'l-.l'll.-'lIJH: der Hilfsschularbett -]LJJ'-'fi r!!‘rl ."1'1;I;II
der Arbeiter und Bauern. Mithsam war der Anfang des Wiederaufbaus der
:""'f"illli',

In den folgenden Jahren konnte die Hilfsschule Siid durch Einbeziehune

von Nebengehiiuden bedeutend erweitert werden und reces I|i|i'ur]n:li:,:i.l;:.

L'.“L'.FI'FI!'; |,r|:u'|1 i E';I |I1'H.

“1, ri f'_-. h I | Paanp Fil T Ii'. Ijif' ""-.lirlhd‘rh“!h"il] .-j;||r-r |=¢'=-I'E'|=IrFHI1.'_‘ I!:Ir1-!| Hi‘*
treuung der Hilfsschiiler iiber die allcemeine _‘-h-imli-!liu-ill hinaus wurde
von den Hilfes hullehrern schon sehr zeitig erkannt. Die Ausliille in der
geistigen, oft auch kirperlichen und in der Gefiihls- und Willenshaltung
bargen fiir die Kinder unserer Schule viele Gefahren in sich, so daff die
J'”frllri'nrr}=i|-i|||:-,5--r||:1[|- tiir Hilfssehiiler eefordert werden mulste, Wiih-
rend 1'1‘1' “T'HH:'H'FIH'II*” 1!;‘, ‘UI[.‘I,‘;'!'II der __.r.lilu.l_“.[i,i|||lil_'_,"_4'IJ }Rirlf!i'l' 20 weil

fordern sollte, daf sie mit den unbedingt notwendigen Kenninissen und

I!‘I‘H:,‘_M'il!‘ll N8 Hrr'ljl'=|--F||'|t I';llll'r'fl‘f] ’,nl]rllrn. sollte die }"Hl‘ﬁlihlull‘_’ﬂ-

Hi'h”!“ r[“* t'F].’IH"_[[i*“ H-F'HIIHIi'“i' H.'-'H] f'li']"ll;_'Ll'ilf'” Ipq"l,'l,,'l!ll'q-[] I]['Iii t'r-'l|"|1'i|l'i'”.

[IH] li'l'i' \l'i[_’!]“ﬂ LE:"

. r Schwachsinnigen, leicht negativen Einfliissen zu unter-
|I"_!_'1'H. wanr ¢

s klar, daf} man sie nach Erfillung der allzemeinen Schul-
ptlicht weiter betreuen mufite., Um 1900 bestand fiir die schulentlassenen
Hilfsschiiler die Miglichkeit. Arbeit in einem Handwerksbetrieb zu finden.
Diese Schiiler waren seit 1891 vom Besuch der allgemeinen Fortbildungs-

schule befreit. Die [_'-[‘l":|1+h-1]+-| |:|-f['rim['-:_n muld man einschen. In der “”L"-?"
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meinen Fortbildunegsschule hatten sie keinen Gewinn, da bei ihrem einge-
schriinkten Fassungsvermigen der Unterricht tiber ihre geistigen Kriilte
hinausging und sie dort oft die Zielscheibe des Spottes und der Neckerel
waren. |rotz dieses I'n'-l'hillw-r'ﬁ hlieb die |'|:|I'I|-!'I'IHI_:_‘. aul weltere Beschu-
lung bestehen. 1905 wurde dann die erste Fortbildungsklasse fiir hnaben
der Hilfsschule errichtet, und 1906 folete die zweite. Der Unterricht wurde
durch Hilfsschullehrer im Gebiude der Hilfsschule gegeben. Er fand an
Sonntagvormittagen statt, Dann verlegie man ihn auf die spiiteren Nach-
mittagsstunden der Waochentage und erweiterte die Stundenzahl. Den lan-
Ten 1'5"';-'.: der Entwicklune von den Fortbildungsklassen zur selbstiindigen
Schule legte die Hilfsberufsschule im Rahmen der Hilfsschule Altstadt zu-
ritck. Thre Lehrerschaft trug sie. auch betreute sie ihre Jugendlichen, hall
thnen bei der Berufswahl, ber der | Ilfl':'[lt'iti'_tllti_'.'. in Arbeitsstellen und

nahm auch Einfluff auf ihre Freizeitgestaltung.

I he .‘lHI:_"PHIl'.i[H‘ .\u-llnl'_:'ﬂni-.'lliu:ll 'Z[I'.-. |§:-|'r:t'4~'|'!mqu-w-n.-' l1:|u'|t II!'HI 1. Welt-
kriege wirkte sich auch auf die Hilfsberufsschule aus. Im Jahre 1923 wurde
der Unterricht auf die Vormittagsstunden verlegt und durch hauptamt-
liche Hilfsschullehrer erteilt. Die Schiiler wurden nach ithren Berulen ge-
trennt. Um die Midchen hatte man sich bisher nicht gekiimmert. Fir sie
hestand seit 1913 nur Gelegenheit, sich an den freiwillicen Unterrichts-
kursen zu beteiligen, die vom Leipziger Lehrerinnenverein mit Unterstiit-
une des Rates der Stadt durchgefithrt wurden. 1923 wurde die Berufs-
schulpflicht auch fiir die Miidchen eingefiithrt. Die Hilfsschullehrerschali
}u-;_lri'u,‘-h* rliq- {'LI:I-III'lllllIH_L'. iil"f"—-l‘”li‘!l .'II![I die .\.!:'irfl']ll'lh .'Ii:~ r'iltr'll :‘_'I‘lr!-:l‘“ |'-HI‘|—
schritt. ebenso die Griindung des Tagesheimes fiir berufliche Erzichung

mit eigener Hilfsberufsschule, die 1924 erfolgte.

l]iv IIIIHI.-|J['I'J.IF:—-.ﬁ'l'llllll‘ Hirh .'ii»- Hn'l'lii'ﬂr'illlllt'” 111'|‘ |ii'|l'-~.=14']|ll||- nl‘_'_;.'ililiu;l-
torisch und riumlich mit der Hilfsschule Altstadt verbunden. Die Lehr-
pline der Hillsberulsschule verlanoten. .dafd alle Hilfsschiiler und Hailfs-
schiilerinnen ihrer gesetzlichen Berufsschulpflicht in der Hilfsberufsschule
ceniigen, die als organischer Bestandteil der gesamien Hilfsschul - Erzie-
hune die |H*i!|r."iul.'uu_:ir-'c‘hrlj Mallnahmen und Einrichtuneen der Hilfs-
schulerzichung und des Hilfsschulunterrichtes mit den besonderen aul
das Berufsleben eingestellten der Berufsschule vereimigt™, , Die Hilfs - be-
rufsschule hat die Aufeabe. unter besonderer Betonung der durch die K-
cenart threr Schiiler h:‘t{hl;lt'l!l ['trr.ir|1|1|i.'.[‘~- und Iliﬂl"ﬂ“f‘;.'“l‘hl‘ll Hi'!l‘!'lll“l.‘.hﬂ
arbeit 1. diese einzuordnen in das Leben der Volksgemeinschaft, 2. sie
zu unterstiitzen bei der Einfithrung und Einordnung in das Wirtschalts-
leben, indem sie bei ihnen Geschicklichkeit sowie Verstindnis und Wiir-
digung der Arbeit anbahnt und ihren Willen zum Aushalten in der iiber-

nommenen Arbeit stirvkt.*
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Neun Stunden Unterricht standen wachentlich zur Verfiigung, Im Jahre
1931 - dem 50. Jahre des Bestehens der Hilfsschulen in Leipzig - gab es
22 Klassen mit 318 Schiilern und Schiilerinnen.

Die Zeit der Naziherrschaft brachte vicle Sorgen um die Jugendlichen.
Dank der Haltung eines Teiles der Lehrerschaft wurde manche Gefahr fir
siec abgewendet.

Seit 1928 bestand das Bestreben, die Hilfsberufsschulklassen riumlich von
der Hilfsschule Altstadt zu trennen. Deshalb wurden 1931 die Midchen im
Gebiude der Midchenberufsschule Ost am Stephaniplatz untergebracht.
Organisatorisch verblieben sie weiterhin bei der Hilfsschule Altstadt, die
spiter die Hilfsschule Ost wurde und in ein anderes Schulgebiude umsie-
deln mufdte. 1943 fiel das Schulgebiinde dem Bombenkriege zum Opfer und
alle Teile der Hilfsschule fanden Unterkunft in der damaligen 17. Volks-
schule. -

Nach der Kapitulation und mit Beginn des Aufbaus der neuen demokrati-
schen Schule wurde dem Kollegen Walther Heinicke die Leitung der
Hilfsschule Ost und des Berufsschulteils der Hilfsschule iibertragen. Durch
seine rastlose und freudige Mitarbeit im Zonensonderschulausschuld Berlin
und im Dreierausschufd fiir das Sonderschulwesen fiir das Land Sachsen
konnte er wesentlich mit zur dufferen und inneren Neuordnung der Schule
beitragen. 1951 wurde der Berufsschulteil der Hilfsschule nach dem Westen
Leipzigs verlegt und der Schulleitung der Hilfsschule West unterstellt.

Schon lange verfolgte man den Gedanken, aus dem Berufsschulteil eine
selbstindige Hilfsberufsschule entstehen zu lassen, da ihr Aufgabenkreis
sich stindig vergrofiert hatte. 1952 wurde die selbstindige Hilfsberufs-
schule gegriindet, die seit 1953 ihre Unterkunft im Gebiude der 48. Grund-
schule in Leipzig W 31, Konneritzstrae, gefunden hat. Gegenwiirtig beste-
hen 30 Klassen mit 428 Schiilern und Schiilerinnen. Diese 30 Klassen sind
in 1 Lehrlingsklasse, 3 Werkstattklassen und 26 Hilfsarbeiterklassen auf-
geteilt, Fiir alle Klassen bis auf die Lehrlingsklasse ist gegenwiirtig der
Lehrplanentwurf fiir den Berufsschulteil der Hilfsschule verbindlich.

Bereits 1930 erwog man die Frage einer Neuregelung des Hilfsbe rufsschul-
wesens und den Bau einer eigenen Hilfsberufsschule in Verbindung mit
dem Tagesheim fiir beruflic he Erzie hung. Erst in unserem Arbeiter- und
Bauernstaate, dem das Wohl und die Forde rung der Jugend am Herzen
liegt, ist mit der Durchfithrung dieser Pline zu rec hm*n Die Pline sind
bereits vom Rate des Bezirkes [A ipzig genehmigt. Die Mittel Fiir den Bau
sollen im Laufe des zweiten Finfjahrplanes be reitgestellt we erden. - Als
ein Zukunftsziel ist anzustreben, die Be rufshilfsschule, wie sie nunmehr
heifdt. zu einer zentralen Berufsschule fiir unsere schulentlassenen Hilfs-
schiiler des Stadt- und Landkreises Leipzig und vielleicht sogar dariiber
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hinaus zu enitwickeln. Die Bemiihunren in dieser Richtune waren bisher

I3 ]

ohne | riolg. Nur eme zentrale Berulshilisschule 1st in der |..'|*_-,c'_ thre Aul-
gabe voll zum Wohle der uns anvertrauten Jugend durchzufiihren. Ein
Weer zum weilteren Ausbau der Berufshilfsschule ist durch die enge Ver-
bindung der Schule mit dem ehemaligen Tagesheime fiir berufliche Er-
ziehung, das jetzt unter dem Namen ., Werkstitten der Berufshilfsschule®
eeliithrt wird, beschritten worden. Es eriffnet Aussichten. dald die I['-‘t;_'c‘

der Berulsausbildune in vorbildlicher Weise gelist werden kann.

lagesheim fiar berufliche Erziehung

lm Zusammenhang mit der Entwicklung der Hilfsberufsschule mufy auch
die Entwicklung des Tagesheims fiir berufliche Erziehung jetzt Werk-
stitten der Berufshilfsschule - gesehen werden. Die Soree um die Hilfs-
schiiler nach erfiillter Schulpflicht beschiiftigte immer die Hilfsschullehrer-
schalt. In vielen Aussprachen im kleinen und groben Kreise war sie Ge-
_'..'_:'r.'rl.'lrhi E:'tl]l |II11'|' ]l'i~i1.li.=-=illlll'!|- ”:'=—-||Inl:'l'= .'l|~.l.1‘| ".'.Hl'ljr' l!il."--" l'1|:'.:.:i' H-'ll'il
dem ersten W a'ilLrir:'v. [ine J'-.iu:.-||u- ar ir1'll Hat der Stadi |-u'i]u‘.|:; betont
1921 die Notwendigkeit einer besonderen Fiirsorge, ohne dals bereits reale
Vorschlice gemacht wurden. Der Gedanke einer Arbeitstiirsorece fir die
schulentlassenen Hillsschiiler erfuhr starke Gegnerschaft. Diese kam aus
Kreisen des Handwerkes und fand lebhafte Unterstiitzune in den biir-
gerlichen Parteien. Die Arbeiterparteien standen den Plimen wohlwollend
cegeniiber und unterstiitzten die Vorarbeiten. Unser Kollege Albert Bott-

cer iiberwand alle Schwierigkeiten, und das Tagesheim fiir berufliche Er

| |

zichung wurde mit einem Stiick Land und einer bescheidenen Kellerunter

kunft 1m Gebiiude der damalicen 34. Volksschule am 14, "-.||r:'| 1924 er
offnet. Geld zu den notwendigsten Einrichtungsgegenstinden und Instal-
lationen wurde stiidtischerseits zuniichst nicht zur Verfligung gestellt. Es
wurde von Firmen, Wohlfahrtsinstituten u. a. beschafft. Wir kénnen uns
heute - wo wir ein so vorbildliches Jugendfirderungseesetz 1n unserem Ar-
Ii'1'j||!'!" |E||l[ !:.‘l”i'r““‘LI.'“i' ||i|.i”'“ - _‘_'.'l[' r:ll.'i'!l.r ”l:f'ilr "'."i"“'lll'“. ‘ﬁ"]l'hi' “"'!'l"l-"ril'
rigkeiten es damals machte, die maligebenden Kreise von der Notwendig-
keit einer besonderen beruflichen Erziechung der Hilfsschiiler zu iiberzeu-
Zen H!lll _‘-i'illil'f.:'v“i'h |'[']J' I[i!' |;e'1.'.1'||i!',ll1'r:'_ lll‘i‘ -l.'l.-'lI l'I'IlHI'I|l‘|'“f'ill".l'l j"nll-lih'1
willfihrig zu machen, Selbst in der Hilfsschullehrerschaft gab es einen
Kreis, der die Notwendigkeit der besonderen Berufsmalinahmen nicht ein-
sehen ‘n.l.u”ln'_ I}i[-j-"r' Hn”t"_fi‘tl Ihl‘l'ill"i.l‘ll ~i|'|l auf eine iltere H'“Iiﬁ'ilx- II:l.i'l‘l!
der 80 0% aller Hilfsschulabginger in der Wirtschaft untergebracht wiir-
den, womuit thnen der Beweis geliefert war, dals eine besondere Einrich-
tung nicht notwendig sei. Sie iibersahen dabel vollstiindig die iibrigen 2005
und die Tatsache. dafd die Statistik die erste Einstellung in das Wirtschafis-



i"f'i'ﬂ frn ~f-1+-[|r.-_ :]].'h! .'-.|n-r 1!:|'-.L|H ~='!+r‘.'|r'fi. ‘l.'..'E"".i*‘II' 4“1‘ “IEE‘HI'F’IJL“ :lEH 1irn-

!-'lHL'_!ii'h W il ir-l'r' ;’l}"ii"i-:".

Das Heim fiir berufliche Erziehung begann seine gewifs nicht leichte Auf-
gabe mit 12 schulentlassenen Hilfsschiilern. Zuniichst handelte es sich bex
der Criindune um einen Versuch. Bereits nach kurzer Zeit setzte sich beim
Rat die Einsicht durch. daf® die Einrichtung schon in threm bescherdenen
'iwh' |m-|' il Iumu-hfn!lrl -.'i'H “l-t'“ﬂ‘T'.'lHH!h'lH_ f"lﬁl.v* th‘-h*

Umfange segensreich wii
weil das Schulamt leider nicht die

dem damaligen Jugendamt unterstellt,
Hand dazu bot. So war es zuniichst eine Wohlfahrts-(Fiirsorge-Einrichtuneg.
H"-'H_E.W"r‘ lieR aber nie einen Zweifel dariiber auflcommen. dafd angestrebi
werden mufd. daf® diese Einrichtung in die reine Berufserziehune einmiin-
den und daf} sie in erster Linie den Hilfsschulen fiir ithre Schiiler zur Ver-
L:"ur'}u"l'lin'hrr1 und eeisticen Schwiiche

flicune stehen miisse. die infolge ihrer
en sollen, damad

keinen Arbertsplatz finden kéinnen und hier erzogen werd
sie trotz ithrer Miineel in den |‘rm[1fL!im]u]ur:'r'..rr-i; eincerliedert werden kon-

nemn, Fl WFI“-‘ 1':'”] “l'i!‘n l‘iH:' 1|1'r'frfir'Fil' 'tllr'_:.'lla:‘ Tl 1 r“r‘ |'1r"-1-'|['”l1!1!;' 1]PT'

Berufseienune ﬂ..Hu-;nlu-h=rluwwrpv|ui-u}n~ Behandlhune und 3. die eigent-

Ale Tdeal schwebte thm immer die Entwicklune

liche Berufsaushildune.
I-l'!!

dieses Heimes zur Arbeits- und Berufsschule der geistig und korper
“illl1|'|'}u-*,'.'|]-1-'n VOT. |_'L5_r| ']'_-;._.,-,]“-[r” i ﬂr!l'!rf-lt 'z”.lr:'!i‘rl HrrrT r-rrrr'fll'rl \uf-
gaben war fiir ihn fiir eroflere Stidte und Kreise die gegebene Form emner
beruflichen Lehranstal reistie und kirperlich \rbeitsbeschriinkter.

\ls Erziehungsprinzip stellte A. Bittger die lusthetonte Arbeit in den Vor-

']"I‘.’_'r'lmr]!_ Durch diese wollte er die thm anvertraute
beitswillic. dann arbeitsfihic und schlieBlich arbeitstiichtie machen. Die
Organisation des Tagesheimes war darauf gerichtet, die ehemaligen Hills-
-‘*"Ilfili"‘l' iH‘r‘lril-lf'l'..-".il'llrl‘!.--i'll Elr'“"r E‘h“.” 711 |,'.h|—||14!i*1l1. !H |1:|11.= \ Zi|~1|;= ‘l'l.lf-iﬂli:-ll-
keiten. die den damaligen Notwendigkeiten entsprachen. In der Stamm-
anlage standen 38000 qm Land zur Verfiigung. Dazu kamen noch 21/ ha
Weidenkultur und ein Bauerneut mit ither 25 ha Wiese und Feld. In «
Zeid dar orélten Ausdehnune waren eine Girtnerel. Tischlere:. Korhflech-
terei, Schuhmacherei, Buchbinderei, Gefliigelfarm, ein
I.l'hrhp”-i'.hl eine Grof3kiiche. Waschkiiche, Niihetube. Blumenbindere: und
‘.]“'_ "I,,'l-r]-.:lll!i-.'lflrl‘Hlirl:' 1.u:'h.'l]1']1"|'r (rolsen Wert |+-:-r|~ \ Ihert Botteer
schon damals auf die Verbindune der Berufsschule mit den \rbeitsstiitten,
um l!fu- F”_”L”_..]HI und r]|r-ur-.~!E~*'|!" hhfn”-illlm _I',.]“.r..,rr].-|,.Hp!]. ‘.|'m H.‘1h-
Tuf,” des HH-”H._.‘ stand die eigene [|;!f-,},,.,.||{'_;..F|1|r,- an fithrender :""'h*”r'.
Der Stoff- und I-',r;.vi;-}..mgﬁ';];.” schlof? sich in allem an die Arbeit und das
Leben der Zoglinge an, wobei der ."L||;,['+~|ﬂrirmrl[n':'rirhl sich- nach Intelli-
genzstufen, der Fachunterricht aber nach Arbeiisstitten aulghederte, die

in die Unterrichtsarbeit einbezogen waren. Der rastlosen Arbeit Albert Bott-

Jueend zunichst ar-

el iy

andwirtschafthcher
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L Crs IiI||| ~r'[||r'I' "\]5=:u:'[n 1ter -.': [!il."“.-!|;|||.-|||-.-;- W CI' Si ||t~| WaDren., me-
lang es. das Werk zu Erfolg und Anerkennung zu fithren. Von den vielen
r‘;.:|~-rir]|ir1llli:_'u‘r| magen hier nur emnige erwihnt werden. Die ..!.1*i|1;fi;:r-,"
Volkszeitung®™ vom 22. Miirz 1930 brachte im Rahmen eines grifderen Ar-
tikels iiber das Tagesheim zum Ausdruck: ..Die Stadt Leipzig hat auf Ver-
anlassung und mit lebhafter Unterstiitzung der Arbeiterparteien einen
erolden Schritt vorwiirts in der ||:'*=1!|r|~,iix|-|| Jugendliirsorge getan. Hier 1n
Leipzig ist ein Versuch unternommen wurden, der gelungen ist. Hoffent-
lich findet das !:ri—qu'| bald Nachahmuneg.”” 1928 beteiliete sich das Heumn
an der anliiflich des 1V. Kongresses fiir I!"‘l-l!h:i'l-{l'_'ll'_fl.!x In |-1-i]-;fi:' Veran-

stalteten Ausstellune. ebenso an der ;'a."iu].1-_;n-_fi~e-!

wen Ausstellune anliafSlich
des |\I-tl'._hr'r'-~'n'- der Internationale der [:if-fil:rﬂ=.|r'fn-i!4J' und schhelslich
an der Internationalen Ausstellung fiir Freiluftschulen. Briissel 1931, auf
der es - wie auch noch eine weitere L iJ'l.-"IIZ" r Hilfssechuleinmchtune, die
"';n'lllil'__':il‘ll Ir.'!!][H'__'" |14-r' H!r.||-:'~|'!!:111' H-’H!:u!' ul {;n|1|||*‘||- "'lll'n[ill-”:' -
hielt. Unermiidlich war Albert Botteer im Interesse der schwachsinnigen
Jugend titig. In Aufsitzen und Berichten propagierte er seine ldeen, z. B.
.I}q'l“. -I11'|.‘__rl"'|l.|"'ir|'” |.-1'”| I .l:"'f'”J.ri"]'ll' !'.:|1-'r|-f'J|H!!.: 5 I-f:'l ['.i'_"l'[illll'r[fl:.'_' "‘ n .l.‘-i'rll.:"'ﬂ'r"‘
o.d.), ..Lusthetonte Arbeit als Heilfaktor in der Erzichung Anomaler™ (im
Bericht tiber den 1IV. Kongrefd fiir I!r';][r:”rul.w:-r:,'_ii\ 11 |_ri]:?.i:'. Berlin 1929),
nach |'l":r11'_|':i]!r'Eu'rr' Krfahrune: . Berufserziehune als Jugendfiirsorge™, |.r[[+~
zig 1929, In Vorbereitunge war ferner ein groffangelecter Rechenschaftshe-
richt tiber die gesamte eeleistete Arbeit. der im "'hl.|:|uu-'|kr."|r+! bereits vorlag.
als die Naziherrschaft der segensreichen Arbeit dieses Mannes ein Ende setzte
und das Heim seiner wesentlichsten Bestimmung entfremdete. Schon seif
1931 wurde die Arbeit des Tagesheimes durch die Sparmaflnahmen der
Stadt stark in Mitleidenschaft gezogen. Der damalige Oberbiirgermeister
hielt es Hir unerwiinscht, hier so viel Mittel auszugeben. wiithrend auf Jahre
hinaus auf die Unterbringung vollarbeitsfihicer Menschen gar nicht zu
denken wiire - und er stand damals nicht allein mit seiner Meinung. Der
Irrweg des deutschen Volkes fiihrte nur zu Zerstorungen. Die Folgen der
Nazizeit lieffen inhaltlich nichts mehr vom Wesen der Griindune iibrie. Diese
Zeit von 1934 bis 1945 kann iibercancen werden, Das Heim war in dieser
Zeil emne Arbeitsanstalt ohne Bezue auf seine Aufeabe, in den Dienst der
Naziideologie gestellt. Die Berufsschule war aufeelést. - Der Krieg war
vorbei, der so viel Leid tiber die Vilker Europas und iiber das deutsche
Volk selbst gebracht hatte. Aus Triitmmern und Ruinen erstand die neue
”l‘il]l.‘l[. f"*ll'!lnn I-I'Il .‘i.li;;‘liur r”‘!'.-] HIJ['I’I' ".. Hu”rll_'_:r'!' =|!'F' \#\.Fll'lii'r.'lll“JH“ :-wirn-.u
Heimes i{ibertragen, und er versuchte nun, aus dem, was er an Resten sei-
nes Werkes vorfand., neu das Heim wieder aufzubauen. Mithsam war der
Weg. 1946 starb er mitten in seiner Arbeit, mit Plinen fiir die Neuorgani-
sation seines Heimes ausgelillt. Die Fortfihrung des Heimes kam in jiin-
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cere Hinde, die sich unentwegt der Arbeit widmeten und es zu einer fro-

hen Stitte der Berufsausbhildung aushauten,

In dieser Zeit zab es eine Tendenz, aus der Frziehuneseinrichtune eine
reine Produktionsstitte zu machen. Diese Absicht wurde im Jahre 1948 auf-
gegeben und die Finrichtune dem eigentlichen Zwecke wieder zugefiithrt.
Die Kapazitiit betrug in dieser Zeit 100 Juge ndliche. Im Jahre 1951 konnte
diese auf 140 erhiht werden. Doch auch diese Zahl reichte noch nicht aus.
Deshalb erfolete im Jahre 1952 eine weitere Erhshung auf 170 Jugend-
liche. Die Erziehungsaufgaben und das Erziehungsziel unserer demokra-
tischen Schule fanden in der Arbeit des Heimes ihren Niederschlag. Die
Jugendlichen sollten sich nicht nur manuelle Fihigkeiten und Fertigkeiten
aneienen. sondern bewuf’t am Leben unseres Arbeiter- und Bauernstaates
teilnehmen. Die ganze piidagogische Arbeit ist dieser Aufeabe unterstellt.
um im Rahmen des Maglichen das Ziel zu erreichen. Mehr und mehr wird
das Heim wieder auf seine urspriingliche Aufgabe zuriickgefiihrt, nur ehe-
maliee Hilfsschiiler aufzunehmen. Eine gute Unterstiitzung dieses Vorha-
hens ist der Zusammenschlu der Berufshilfsschule mit dem Tagesheime,
qlin \'{'I”i’ 'il]";_".'l':l'li‘-ui‘}]l" \'q*l'riniullltﬂ -|1'I' heiden ]:}Ilr'ii'hi!lnul'lh

In der Aufbauplanung spielte schon seit 1930 der Gedanke einer orofdziico-
esen Neuregelung des gesamten Hilfsbe rufsschulwesens eine grofde Rolle,
Auf dem dem Heim gegeniiberliegenden Gelinde sollte eine zentrale Hilfs-
berufsschule entstehen. und sie sollte orzanisch mit dem Tagesheim verbun-
den sein und auch ein Wohnheim fiir auswiirtige Jugendliche enthalten.
Die Werkstiitten sollten so ausgebaut werden, daf® in ihnen der gesamte
Fachunterricht durcheefithrt werden kann. - Damals blieb der Gedanke
Zukunftshoffnung. Heute - in unserem Arbeiter- und Bauernstaate - sind
die Mselichkeiten sezeben. Der Anfang ist bereits gemacht. Das Tagesheim
fiir berufliche Erziehune. das sich jetzt ., Werkstiitten der Berufshilfsschule®
nennt. steht heute bereits mit der Berufshilfsschule in engster Verbindung.

Das Wesen des Hilfsschulkindes,

nach dem heutigen Stande der Forschung dargestellt

Bereits Comenius. Pestalozzi. Fribel, Harnisch, Diesterweg und Erzbischof
Milde, dem die Férderung schwachsinniger Kinder hesonders am Herzen
lag und der vor reichlich 100 Jahren Anlad zu ersten Hilfsschulgriindun-
aen gab, e rkannten in den Grundziicen. daf} das defektive Kind i;-l:!r-ft.:uijiwr
dem normalen eine Abartigkeit in kirperlicher und bésonders psy -chischer

Beziehung zeigt. : '
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Heute beweist unser Staat der Arbeiter und Bauern durch seine hohen Auf-
wendungen fiir diese Kinder, dafy er Wert darauf legt. auch sie zu hochst-
maglichen Leistungen zu fiihren, sie zu maglichst allseitie gebildeten. le-
benshejahenden Menschen zu erzichen, die in Liebe zur Heimat und zu allen
Iriedliecbenden Menschen am Aufbau des Sozialismus teilnehmen kiénnen.
Die Hilfsschule tibernimmt nur bildungsfihige schwachsinnige Schiiler, de-
ren Wesensziigce in threr individuellen \bartigkeit eine erhebliche Streu-
ung aufweisen. Sie fallen mehr oder weniger auf durch Koordinations-
stbrungen, mangelnde Spontaneitit, rasche Ablenk- und Ermiidbarkeit,
erhihte Suggestibilitit, mangelnde Beeinflubarkeit. Brockengedichtnis,
sprachliches Unvermdégen. Perseverationstendenzen, Unfihigkeit zu Be-
eriffs- und Urteilshildung, durch abartizes Gefiithls- und Willensleben auf.
Wissenschaftliche Definitionen des Schwachsinnes zeigen unterschiedliches
formales Gepriige. Wohl die kiirzeste Definition stammt von unserem Leip-
ziger namhaften Psychiater und Hirnforscher, Nationalpreistriger und Ver-
dientem Arzt des Volkes, dem Begriinder der Beobachtungsstation fiir de-
tektive Kinder an der Nervenklinik der Karl-Marx-Universitiit Leipzig,
Prof. Arwed Pfeifer: . Schwachsinn ist Mangel an intentionalem Bezuge.*
tiingehender definiert Prof. Weigandt: ,.Schwachsinn ist die Unfiihig-
keit emnes Kindes, in natur- und artgemiilBer Weise sein Welthild aufzu-
bauen und entsprechend zu handeln.** Prof. Giese, Berlin, definiert: ..Bei
Schwachsinn handelt es sich um einen organischen Riickstand im Bereiche
des seelischen Lebens, der eine Abartigkeit des Gesamtbildes darstellt, der
jedoch durch den Intelligenzmangel seine besondere Note erhilt.”* Profes-
sor Hanselmann, Zirich. erkliirt: ..Unter Geistesschwachheit verstchen
wir emne Entwicklungshemmung, bei welcher das gesamte Seelenleben her-
abgemindert ist.” Man ersicht hieraus, daf® von allen Genannten eine Mi-
nusvariante der gesamten Personlichkeit nach Intellekt, Gefithl und Willen
gekennzeichnet wird.

Wir Hilfsschullehrer sehen das Abartige unserer defektiven Kinder gliede-
rungsmiilsig nach der kirperlichen und psychischen Seite hin. Sie zeigen in
vielen Fillen Riickstinde im Lingenwachstum und Kérpergewicht und in
der kirperlichen Gesamtentwicklung,

Sitzen, Laufen und Sprechen werden oft spiit erlernt. Bisweilen treten auch
Hypertrophien der Organe, kirperliche Mif3bildungen, starke Haltungs-
fehler, Lihmungen und Bewegungsstérungen in Erscheinung, dazu Kérper-
unruhe mit einem Uberschufd an ungeordneten, ungesteuerten Bewegungen
besonders der Gliedmaflen. Die feineren manuellen und. sprachlichen In-
nervationen zeigen Ausfiille. Ofter tritt auch verspiitete Pubertiit und da-
durch verzogerte und gefihrdete Persinlichkeitsreife auf. Ausgeprigte
Schwachsinnstypen sind die Kinder mit Langdon-Downscher Krankheit
fund zum Teil die mit Little-Krankheit,
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Die wesentlichsten Entwicklungshemmungen und Stérungen der bildungs-
fihicen defektiven Kinder liegen im Nervensystem und in der Nerven-
titigkeit begriindet. Infolge geschwiichter Reizaufnahme, geschiidigter Ner-
venleitungen und Gehirnzellen sind die Grundfunktionen des Verstandes
sestiirt; die Analysatoren zeigen infolge gestirten Gleichgewichtes zwischen
Erregung und Hemmung Ausfiille, die im ersten Signal-System unzurei-
chende, undeutliche oder falsche Empfindungen, Wahrnehmungen, Vor-
stellungen und unscharfes anschauliches Denken entstehen lassen.,

Da das zweite Signalsystem seine Bedeutung nur auf der Grundlage des
= nmi iT'l 1‘",].}]““]””2 mit i}m] }m[1 a0 wird ersichtlich. dafd beim de-
fektiven Kinde infolge dieser mangelhaften Grundlage die Prozesse der
Abstraktion, Verallgcemeinerung, der Bildung von allgemeinen Begriffen
unter Verwendung der Sprache, die das Wesen des zweiten Signalsystemes
““_.,-n];u'hrll. e 1“.”1;-“.2, t”“| r"lllf'f']‘:.‘llhl ablauften mlpl' '_-Ef'“';n'h ‘{!rlll]f'l:'“p}'l
sind, Das defektive Kind kann nicht durch Analogien im Selbstvollzuge
lernen. sondern nur durch Wiederholune., Im Wesen der geisteskranken
Seele liezt nicht die kraftvolle Méglichkeit der Selbstentfaltung, wie sie
das vollentwicklungsfihige Kind aufweist. Alle geistigen Funktionen zei-
sen im Ablauf eine mehr oder weniger grofle Tempoverlangsamung. Bes
unseren Kindern ist die Plastizitit des Nervensystems stark herabgesetzt,
d. h., die Erfahrungen des Lebens hinterlassen wenig Erinnerungsspuren.
Denken und Sprache sind unlisbar miteinander verkniipft. Das defektive
Kind zeigt besonders im sprachlichen Bereich eine grofie Riickstindigkeit.
Spracharmut und -not bereiten der Begriffs- und Formenbildung sowie
Satzformung unendliche Schwierigkeiten. Diese starke sprachhche Behin-
derung liflt einen Aufbau des zweiten Signalsystems nur in engsten Gren-
zen zu, da ja die Sprache die Reizquelle fiir alle hheren geistigen Funk-
tionen darstellt. Auf diese Weise verbleibt das H:"wlliﬁlﬂ'in unserer Hillr]"l'
auf relativ niedriger Stufe. Sinnliche Motive und stiirkere Triebhandlungen
herrschen vor, ebenso konkretes Denken und mangelnde Einheit von Spra-
che und Denken. Auch die Differenzierung des Bewufbtseins ist geringer.
Das defektive Kind erfafit mehr die Ganzheit und zeigt geschwiichte syn-
thetische und analytische Funktion und geringeren Erlebnisreichtum. 4
verbleibt der Wort-, Vorstellungs- und Begriffsschatz auf einem niedrigen
Stande.

Zusammenfassend ist zu sagen, dal® Anlagen und Aktivitit des defektiven
Kindes so beschaffen sind. daf® Umwelt und Gesellschaft nur eine mangel-
hafte Widerspiegelung im Bewulitsein erfahren kdnnen.

Voraussetzungen zu intelligenter Handlung sind neben der Sprache die Auf-
merksamkeit und das Gediichtnis. Die Aufmerksamkeitsstorungen sind ein
Zentralproblem. Defektive Kinder vermégen sich nursehwer zu konzen-
trieren, besitzen geringe Hemmungen gegen stérénde Reize und schweifen
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aul Nebensachen ab. Die Aufmerksamkeitshaltung 1st schwer weckbar und
erfordert immer wieder die Darbietung verstiirkter und vergriberter Reize.
Nur Leichtdebile sind fiir kurze Zeit zu willkiirlicher Aufmerksamkeit fii-
g, Auch hier treten dann Ermiidungserscheinungen auf, welche die gei-
stige Arbeitsfihigkeit stark begrenzen und einen 6fteren Wechsel des Stofif-
cebietes nitig machen, So ist eine geordnete ”i*HHf'fﬁHlll{_{ schwer zu erzie-
lf‘ll. sfets ”-"fj; W, ].!"lli"l' *'l.“"wE::l”E: LR I:h'r "q.”""ll'll;l“”[]ﬂ- I‘_[t‘”l”””“"‘” 'ﬂfl'l'ilt"l]. ."‘-...\-i['
kennen auch defektive Kinder mit gesteigerter Reizempfinglichkeit, die
selbst durch oft unwesentliche und abseitige Anliisse iibererregt werden.

Das eben Gesagte mufd zu den schlechten Gediichtnisleistungen fiihren, die
wir beil unseren Kindern heobachten. Die Merkfihickeit als unmittelbares
Einpriigen ist nicht immer schlecht. Das Gedichtnis hingegen ist bei rund
80 oo bedeutend herabgesetzt und mehr mechanischer Natur. Es griindet
sich auf die durch die Analysatoren geschaffenen Wahrnehmungen und
deren Reproduktion. Diese zeitweiligen Verbindungen (bedingte Reflexe)
sind die universellen psychologischen Erscheinungen, die Einprigen, Ge-
diichtnis und Denken bewirken. Die grofie Gedichtnisschwiiche des defek-
tiven Kindes beruht auf einer geringen Zahl von zeitweiligen Verbindun-
gen, auch auf zerstirten zeitweilicen Verbindungen, auf der mangelhaften
Plastizitiit des Nervensystems und auf dessen langsamer Erregharkeit. So
sind nur mangelhafte Erinnerungsspuren im Grofhirn méglich. Gediicht-
nisschwiiche kann auch in der psycho-physischen Struktur begriindet sein.
wenn von Geburt an nicht die richtigen Ernihrungs- und Erziehungs-Be-
dingungen vorhanden waren, wie es bei unseren Kindern ifter der Fall ist.
,Untiichtige Erzeuger sind eben sehr oft auch untiichtige Umweltgestalter
und damit untiichtige Erzieher.* |

Das Einprigen erfolgt pidagogisch durch Beobachtungsauftrag. Unsere
Kinder besitzen nur geringe Beobachtungsfihigkeit, so da3 das Einpriigen
nur liickenhaft geschieht. Trotzdem verfiigen einzelne iiber gut entwickelte
Teilgediichtnisse.

Aus dem Vorangegangenen folgt auch, dafd die Phantasie des defektiven
Kindes diirftig sein muf}, da sie einen Vorstellungsschatz, eine Kraft der
Neu- und Umbildung und des Kombinationsvermégens erfordert. Es gibt
auch Kinder mit schweifender Phantasie, die sich besonders bei Miadchen
in der Pubertitszeit gefihrlich auswirken kann.

Der Charakter des defektiven Kindes zeigt alle Varianten wie beim norma-
len Kinde. Bei vielfacher Gefiihlsentartung und durchschnittlicher Ge-
fiihlsschwiiche finden sich auch viele mit Ansiitzen normaler Gefiihle, die
entwickhingsfihig sind. Vorherrschend sind die primitiven Gefiihle. Af-
fekthandlungen unserer Kinder kénnen infolge des Mangels an Hemmun-
gen in ihren Folgen gefihrlich werden, besonders wenn sich psychopathi-
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sche Ziige zugesellen. Wir kennen gemiitsreiche Kinder mit viel Liebe zu
Tieren und Pflanzen. mit cuter Bindung an Eltern und Geschwister, Er-
zicher und Klassenkameraden. Wir kennen aber auch gemiitsarme, asoziale
Kinder mit Geltungssucht, die gesellschaftlich sehr stérend wirken. Ge-
miitsbare defektive Kinder sind fiir die Hilfsschule untragbar und nur in
einem Spezialheim erziehbar.

Die Willenshaltung unserer Kinder ist im allgemeinen schwach, schwan-
kend, unbestiindig. Sie zeigt sich vorherrschend in triebhaftem Tun mut
Ansiitzen normalen Wollens bei praktischem Tun, nicht selten aber auch
in krankhaften Formen. Die Rolle des motorischen Teiles der Analysatoren
ist hier besonders zu beachten und auszunutzen. Abstandslosigkeit ist Gfter
mit starker Triebhaftigkeit verbunden und kann sich dann sozial bedenk-
lich auswirken. Entmutigte debile Kinder brauchen Schutz und Zuwendung.
Abschlieffend ist noch zu betonen. dafd Denken, Fihlen und Wollen unse-
rer Kinder vielfachen Dispositionsschwankungen unterliegen, welche die
Erzichungs- und Unterrichtsarbeit zusitzlich erschweren., Mit Hansel-
mann ist festzustellen, ..daf} der Erziehung des Gefiihls- und Willens-
lebens der defektiven Kinder im allgemeinen zu wenig planmiifiig Auf-
merksamkeit geschenkt wird®“, wilhrend man die Entwicklung des Intel-
lekts iiberbetont. Hier gilt es, noch eingehende Forschungen iiber den Cha-
rakter der defektiven Kinder zu betreiben und Mittel und Wege zu suchen,
diese wesentlichste Seite der Personlichkeit besonders zu pflegen und zu
bilden. |

Nach den Betrachtungen iiber das Wesen des defektiven Kindes wiire noch
den Ursachen der Hirnstérungen nachzugehen, die ins Gebiet der Psychia-
trie fallen. Zwangsliufig ergibt sich daraus, daf® Psychiater und Hilfs-
schullehrer eng zusammenwirken miissen, um die individuellen Riickstiinde
jedes defektiven Kindes zu erkennen und den Gesamtverlauf der Erzie-
hung und Bildung zu lenken.

Die Erziehungs- und Bildungsaufgabe

. der Hilfsschule

Als Ausgangsstellung fiir die erzieherische Aufgabe in der Hilfsschule hat
die Tatsache zu gelten. daf® die defektiven Kinder 2 Jahre, wenn nicht
noch linger, in einer Schulsituation gelebt haben, die ihre physisch-psychi-
sche Entwicklung negativ beeinfluf3t hat. Laufende schulische Mifierfolge,
daraus resultierende Erziehungskonflikte mit Lehrern und Eltern, Kon-
taktstérungen im Zusammenleben mit Klassenkameraden haben eine Hal-
tung entstehen lassen, deren wesentlichste Merkmale eine ablehnende Ein-
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stellung gegen das Lernen und ein hoher Verlust des Selbstvertrauens und
Selbstbewufitseins sind. Die Erziehungsaufeabe der Hilfsschule muf darum
in ganz besonderem Mafle eine Einheit mit der Bildungsaufeabe bilden.
Die wichtigste Aufgabe des Hilfsschullehrers besteht somit darin. da er.
nachdem er durch gewissenhafte Anamnese die Einze Ipersonlichkeit des
Hilfsschiilers erforscht hat, beginnt, diese ne gative Haltung abzubauen und
durch eine neue positive zu ersetzen. Dabei sind im wesentlichen folgende
Momente zu beachten und als Zielstelln mgen anzustreben:

1. Auflockerung der selbstunsicheren Verhaltunesweise.

2. Stirkung des Selbstbewufitseins durch Erlebnisinhalte. die mit der
Fﬁ’lli]'r‘ d1m Inil‘;ilei'I] |'t|‘|~uT'_-ff' xngh*iwh |ff|* |,+-r'illn'1‘+*iI-:L'|]:|[l 1|!1:I 1]r'n ].l"'i-*

stungswillen wecken.

). Umerziehung des ungesteuerten esoistischen Trieblebens durch lang-
same Fingewiohnung in kollektives Verhalten und der damit verbunde-
nen Bildung willensmifliger und zielgerichteter Handlungen.

Um dieses Ziel zu erreichen, mufl die Erziehungseinheit aller Lehrer und
Erzieher einer Hilfsschule bis in die feinsten Erziehunesmafnahmen her-
gestellt werden. Daf} sich diese Erziechungseinheit auch auf die anderen Er-
ziehungsfaktoren - Elternhaus und Jueendoreanisation - erstrecken muf3,
1st eine Voraussetzung, wenn der erstrebte Erziehuneserfole wie an der
It. Verordnung geplanten Hilfsschule mit Internat. schon in der gerenwir-
tigen 6ffentlichen Hilfsschule erreicht werden soll.

Das Ziel der Erziehungsaufeabe der Hilfsschule muf sein. die ithr durch
i]‘h ‘.llfl'hl]!]‘!lt\1'Ff"1hrl‘fl ?I]”t"-.l.'n-l-;.r naen hrn h'r sowelt Al rul*ii! :T'11. d !1h -,]-:- H‘!
den Produk tionsprozefd eingegliedert werden und als positive Mitglieder
der Gesellschaft am Aufbau des sozialistischen Staates mitwirken kiénnen.

Aus dieser Aufgabenstellune heraus leitet sich das Bi [dungsziel ab. Es ist
das der deutschen demokratischen Schule. wird aber durch sonderschul-
pidagogische Mafinahmen, die sich auf die Unterrichtsmethode sowie the-
rapeutische und fiirsorgerische Maffnahmen erstrecken. erreicht.

So steht vor der Aufgabe der intellektuellen Bildune in der Hilfsschule die
erzichliche Aufgabe der Willenshildung und Entwicklune der positiven Ge-
fithle. Die Erziehungsaufgabe der Hilfsschule muf mit der Sinnesse hulung
(etwa im Sinne der ge istig-orthopiidischen Ubungen nach Karl Bartse h), mit
Koordinationsitbungen, mit der kiniisthetischen Erziehu ng (im Sinne der
Bewegungsthe rapie von Richard Kretzschmar) beginnen.

Die ..Umerziehune des ungesteuerten ecoistischen Trieblebens® kann nur
erreiche werden, wenn der gesamte Unterricht der Hilfsschule gemiithil-
dende Stoffe betont. die geeignet sind, positive Gefithle zu wecken. auf
denen schliefilich die patriotisehe Erzichung basieren kann.
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Soll durch konsequente Gewéhnung diese Umerziehung gesichert werden,
so mufd die Unterrichtsmethode sich des grobsinnlichen Erfassens des Um-
welteeschehens bedienen. Wie fiir die Grundschule haben auch fiir die Hilfs-
schule die didaktischen Prinzipien ihre Giiltigkeit. Unter ihnen verlangt
das Prinzip der Falslichkeit besondere Beachtung. Im Lehrplane fiir den
Grundschulteil der Hilfsschule heifdt es: ,.In der Hilfsschule 1st der An-
schauung weitester Raum zu geben, wobei die unmittelbare ‘Anschauung
den Vorzug haben muf}. Sie muld mithelfen, die hoheren Denkprozesse zu
entwickeln und darf diese nicht durch ein Zuviel beeintrichtigen. Beim
Haften des Hilfsschulkindes am Konkreten mufd in der Fihrung wom Kon-
kreten zum Abstrakten ein planvoller Wechsel der Anschauungsmittel er-
folgen. Gehiiuft auftretende Schwierigkeiten sind zu isolieren und nach-
emander zu iiberwinden.

Es ist anzustreben, die Sinnesorgane systematisch zu schulen und in mog-
lichst grofder Zahl am Unterrichtsgeschehen zu beteiligen. Die Unterrichts-
form soll hiufig gewechselt werden. Die Methode der kleinsten liicken-
losen Schritte, vom Nahen zum Entfernten, vom Leichten zum Schweren,
vom Bekannten zum Unbekannten, vom Einfachen zum Komplizierten so-
wie vom Besonderen zum Allgemeinen mufd in der Hilfsschularbeit beson-
dere Beachtung finden. Hiufige Ubungen und oftmalige Wiederholungen
fiihren zu sicheren Kenntnissen, Fihigkeiten, Fertigkeiten und Gewohn-
heiten."™

In hilfsschulmethodischer Hinsicht bedeutet dies, dafd dem Prinzip der
Vereinfachung und der Veranschaulichung eine vorrangige Bedeutung ein-
riiumt werden mufl, Dariiber hinaus ist der Notwendigkeit der Kon-
kretisierung dadurch Rechnung zu tragen, daf3 vor allen Dingen in der
Unterstufe der gesamte Unterricht in unmittelbarer Beziehung zur Umwelt
der Kinder steht. Darum bildet das heimatkundliche Prinzip eine didak-
tische Forderung. Das Prinzip der Verbindung der Theorie und Praxis im
Unterricht hat von jeher in der Hilfsschularbeit eine hervorstechende Rolle
gespielt, Schon Karl Richter weist dem Werkunterricht eine hervor-
ragende Rolle zu. Dieses Teilgebiet der polytechnischen Erziehung ist als
ein wesentliches Unterrichtsfach am ,,besten geeignet, die Theorie mit der
Praxis zu verbinden und damit den Erziehungs- und Bildungsprozels im
Sinne der polytechnischen Bildung durchzufithren®. Durch Verbindung von
Theorie und Praxis im Unterricht werden Formalismus und Verbalismus
;1[11-'-5-’".*-'1'|I.'||I.1'i‘.. Die fiithrende Rolle des Lehrers ist der entscheidende Faktor
im Unterricht der Hilfsschule. Der Hilfsschullehrer mufd neben sehr gutem
methodischem Geschick iiber ein umfassendes Wissen iiber die :":l:..'n||j[||l‘£l.‘.i-
tologie des Hilfsschiilers verfiigen, um immer in der Lage zu seiny auf die
individuell bedingten Andersartigkeiten des Hilfsschiilers einzugehen und
schliefBlich die Klasse zu einem Kollektiv za fithren. Eigene vorbildliche
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moralische Haltung und eine durch hohes Staatsbewuf3tsein bedingte Par-
teilichkeit sind die Grundfaktoren fir seine erziehlichen und unterricht-
lichen Erfolge.

Die Erziehungsaufgabe der Hilfsschule darf sich nicht nur auf die Unter-
richtszeit erstrecken. Die Zusammenarbeit mit Elternhaus, Jugendorgani-
sation und Betrieb erscheint als Hauptaufgabe. Insbesondere ist es notwen-
dig, dem oft negativen Einfluf3 erzichungsuntiichtiger oder -unfihiger El-
ternteile dadurch zu begegnen, dafl man den erziehlichen Einfluf der
Schule iiber die Unterrichtszeit hinaus ausdehnt. Hiufige Elternbesuche
sollen dem Hilfsschullehrer nicht nur einen Einblick in die Umwelthedin-
gungen seiner Schiiler geben, sondern gleichzeitig spitpiidagogische Auf-
gaben losen. Es gilt die erzieherische Mitarbeit des Elternhauses zu wecken
und zu lenken. Schulhorte, Schulklubs und aufferschulische Arbeitsgemein-
schaften der Jungen Pioniere dienen diesem Erziehungsideal.

Iiir die Erzichungs-und Bildungsaufgabe der Hilfsschule gelten als Schwer-

punkte:

l. die Bildung positiver Gewohnheiten,
2. die Sprech- und Spracherzichung,

3. die kiorperliche Erziehung,

4, der Werkunterricht.

Wenn heute in der deutschen demokratischen Schule die Einheit von Er-
zichung und Unterricht betont wird, so gilt das in ganz besonderem Mafde
von der Hilfsschule. Nur dadurch wird gewiihrleistet, dafd auch der Hilfs-
schiiler am Ende seiner Schulzeit als brauchbares Glied in den Produktions-
|nrn:«f,f_=.{5 der Gesellschaft eingefiihrt werden kann und zu seinem Teile I'Eihi:_q
1st, entsprechend seinem Vermogen am Aufbau des Sozialismus mitzuwirken.

Die vorschulische und aulerschulische
Erziehung in der Hilfsschule

Die Erfahrung lehrt, dals alle Hilfsschulkinder erziehlich geschiidigt sind.
Deshalb erhob die Hilfsschullehrerschaft schon frithzeitig die Forderung,
thre Schiiler iiber die tigliche Unterrichtszeit hinaus erziechlich beeinflus-
sen zu kinnen. Karl Richter verlangte schon 1905, den bisherigen Hilfs-
schuleinrichtungen ein Internat anzugliedern. Darin sollten die Kinder
Aufnahme finden, deren wirtschaftliches und erziehliches Milieu so schlecht
waren, dall der Unterrichts- und Erzichungserfolg durch die Schule nicht
mehr garantiert werden konnte. Die in geordneten Familienverhiiltnissen
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lebenden Schiiler sollten die auflerschulischen Einrichtungen als Tages-
schiiler besuchen. Durch eine solche Erweiterung der erziehlichen Beein-
flussung sollte eine moglichst e inheitliche. durch keinerlei widerstreitende
Finwirkungen beeintrichtigte erziehlic ‘he Atmosphiire geschaffen werden.
Bei einheitlicher Leitung aller Erziehungs- und Unterric htsmafinahmen
konnte durch Koordination aller |n:i1];1_uu::'t~i']n~n Mafinahmen ein sehr gro-
er Erzichungserfolg erzielt werden. Die Einheit von Erziehung und Un-
terricht wiirde dadurch in vollkommener Weise verwirklicht werden.

K Richter stellte im 2. Teile seiner Schrift die Frage: ,, Wohin wollen wir¢™”
I'r beantwortete sie mit einer Forderung: ..Dorthin, woher die erste Bewe-
sung in Leipzig zur Firsorge liir die sc hwachsinnigen Kinder ausgegangen
st. nach einer besonderen Anstalt. Wir miissen heute nach 51 J: thren fest-
stellen. dafy zwar grofle und verheifungsvolle Ansiitze zur Verwirklichung
dieses Zieles zu verzeichnen sind, dafd wir aber noch weit von seiner lLir-
reichung entfernt sind.

Welche Schritte wurden zur Verwirklichung unternommen? Im Jahre 1391
veranstaltete Karl Richter unter den Eltern eine Umfrage, ob sie mit einer
Ausdehnung des durch Raumbeengung notwendig ge wordenen Nachmit-
tagsunterrichts auf 3 Tage in der Woche einverst: mdrn wiiren. Alle Eltern
bejahten dies, dazu auch die Mittagsbekdstigung der Kinder,

Viele Eltern forderten schon damals eine Ausdehnung der Betreuung auf
.'_':- Wochentage. Nachdem der Schulausschuf beim Rate der Stadt die erfor-
lerlichen Mittel bewilligt hatte, konnte am 20. Oktober 1891 die neue Ein-
richtung, die mit der Speisung der Kinder an diesen 3 Wochentagen ver-
bunden war. ins Leben treten. Eine Umfrage 1898 ergab, dafd 82 o der Lil-
tern freudig zustimmien, ihre Kinder an 5 Wochentagen von der Schule
unterrichtlich und erziehlich betreuen zu lassen, Ab Ostern 1898 wurden
demzufolge an den beiden noch schulfreien Wochentagen (montags und
mittwochs) freiwillige Beschiftigungsstunden eingeric IIH_*I deren Besucher-
2ahl 75 - 80 v der Schiiler der Schule betrug. Als die Schule 1910 em eige-
nes neues Gebiude mit ausreichenden Klassenzimmern erhielt, war Nach-
mittagsunterricht nic ht mehr nitig. Die freiwilligen Bese haiIj-‘untrwﬁtum]vn
konnten nunmehr auf alle Nachmittage ausgedehnt werden. Die Mittags-
speisung in diesem Horte, wie er nun genannt wurde, fand im Schuls: m]
dieser neuen Schule am Johannisplatz statt, Die aufsic htfithrenden Lehrer,
deren Titigkeit von der Stadt besoldet wurde, kontrollierten die ll‘uls-
arbeiten der Kinder, spielten mif ihnen. arbeiteten mit ihnen 'im Schulgar-
ten und zeigten ihnen die Schénheiten der Heimat. Diese ]‘lnrulllun
diente nicht nur dazu, den Eltern die Sorge um ihre Kinder in den N: uh-
mittagsstunden abzunehmen., sondern st: mrl von vornherein unter dem Er-
nvhunrrarn «Janken. In der Krisenzeit der 30 er Jahre und in den toten Jah-
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ren 1933 bis 1945 wurde diese Einrichtung stark durch Sparmafinahmen
beschnitten. Aber den schulfeindlichen und verstindnislosen Kriiften ge-
lang es nicht, sie giinzlich zu beseitigen. Schulleitung und Kollegium der
Hilfsschule fiihrten einen ziihen und zuletzt erfolgreichen Kavpf um die Er-
haltung dieser segensreichen Einrichtung, - Die Schrift Karl Richters ver-
folgte neben der geschichtlichen Darstellung die Absicht, die interessierte
Offentlichkeit und die zustindigen Stellen fiir die Errichtung einer Hilfs-
schuleinrichtung mit Internat zu interessieren und zu mobilisieren. kr legte
den Plan einer solchen Anstalt vor. Danach sollte die Schule mit einer Er-
ziechungsanstalt fiir solche Zoglinge verbunden sein, die ,,in mililichen er-
zichlichen Verhiltnissen leben, vernachlissigt oder sonstwie sittlich gefihr-
det” sind, oder fiir solche, ,,deren kirperliche Gebrechen oder gemein-
gefihrliche Triebe und Willensrichtungen die Aufnahme in eine solche An-
stalt notwendig erscheinen lieffen®. Karl Richter hatte als Platz fiir die
einzurichtende heilpidagogische Anstalt den Ostteil des Johannistales vor-
vesehen, Dieser Platz hatte den Vorteil, in unmittelbarer Niihe der medi-
zinischen Universititskliniken zu liegen. Damit wiire die Moglichket gege-
ben, dafy Dozenten und Studenten dieser Institute sich mehr als bisher um
die Schule und ihre Zioglinge kiimmern koénnten. Karl Richter schwebte
das Projekt einer Zentralhilfsschule fiir ganz Leipzig vor. Er lehnte dia
entstandenen und sich in jenen Jahren ausbreitenden Hilfsschulen in Leip-
zig-Plagwitz und Leipzig-Gohlis aus finanziellen und pidagogischen Griin-
den ab und wiinschte eine Zentralisierung aller Leipziger Hilfsschiiler. Seine
heilpidagogische Anstalt sollte aus einer Schule mit 24 Klassenzimmern,
4 Werkriumen, den nitigen Verwaltungs- und Nebenrdumen, einer Zwei-
zimmer- Wohnung fiir einen unverheirateten Lehrer bestehen, ferner aus
einem Anstaltsgebiude mit Schlafriumen fir 30 bis 40 interne Ziglinge
und einem Speisesaal mit Nebenriumen zum Aufbewahren der Kleidung.
Dazu sollten Waschriiume, eine Kiiche, eine Wohnung fir einen UOkonomen,
¢ine Wohnung fiir den Direktor, Zimmer [iir Wiirter und Wirterinnen,
ein Turnsaal und ein Wirtschaftsgebiude mit Waschkiiche, Rollstube und
Trockenraum treten. Vor allem legte er Wert auf einen Schulgarten.

Dieser Plan ist nicht verwirklicht worden. Nur das Schulgebiude wurde
gebaut, und dieses nicht an der von K. Richter vorgesehenen Stelle, son-
dern auf dem Geliinde des abgebrochenen Ostfliigels der 111. Biirgerschule
am Johannisplatz. Vielleicht scheiterte der grofse Gedanke Karl Richters
daran, daf} er seine heilpiidagogische Anstalt in das Johannistal verlegen
wollte, wogegen bei den Stadtverordneten starke gefiihlsmifdige Bedenken
mitgesprochen haben migen. Aber der Gedanke der heilpiidagogischen An-
stalt blieb lebendig, auch nachdem das neue Schulhaus auf dem Johannis-
platz gebaut worden war. Nach dem 1. Weltkrieg schien die Atmosphiire
fiir das Wiederaufleben des Anstaltsgedankens giinstig zu sein. Allerdings
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lield man jetzt den Plan einer Zentralhilfsschule fallen. Die Hilfsschulen
o

im Westen und Norden der Stadt waren zu festgefigten Schulorganismen
mit grofier Schiilerzahl geworden. Die inzwischen eingetretene Entwick-
lung lief3 sich nicht mehr riickgingig machen. Der Anstaltsgedanke blieb
jetzt nur mit der Hilfsschule am Johannisplatz verbunden. Es i1st dem ver-
dienstvollen und sehr rithrigen Schulleiter Alfred Wolf zu verdanken,
daf® der Internats- und Anstaltsgedanke wieder greifbare Gestalt annahm

- und teilweise verwirklicht wurde. Der |1{'|Higj1' Schulgarten der Hilfsschule
Ost mit seinen 6000 gm Fliche ist der ausgefiihrte Teil jenes Planes. Auf
dem stadteigenen Gelinde hinter dem Schulgarten sollte die neue Hilfs-
schule mit Internatsriumen erbaut werden. Der ausgedehnte Schulgarten
sollte der korperlichen Entwicklung und beruflichen Vorbereitung der
Schiiler dienen. Er hat in den ea. 30 Jahren seines Bestehens seine Aufgabe
voll erfiillt. Von ihm ist ein Strom des Segens ausgegangen. Alfred Woll
scheute keine Miihe, die Mittel zur Errichtung des Schulgartens mit Unter-
richtsharacke (auch Freiluftunterrichtsveranden waren vorhanden) und
Planschbecken mit Brauseanlage bei Privatpersonen und Firmen zusam-
menzubetteln. Er hatte mit diesen Bittgiingen viel Erfolg. Obwohl in den
letzten Jahren des 3. Jahrzehnts die ersten Geldraten fiir die Schule mit
Internat bereitgestellt waren, kam der Bau nicht zur Ausfithrung. Jedoch
stellte der Rat der Stadt in grofzigiger Weise nie nicht unerheblichen
Mittel zur Fahrt vom Johannisplatz nach dem Schulgarten in Leipzig-Stiinz
zur Verfiijgung und iibernahm auch die Kosten fiir die 10 wichentlichen
Ermiffigungsstunden des Schulgartenverwalters.

Erst seitdem die Schule nach dem Osten Leipzigs verlegt worden ist, kann
der Schulgarten materiell und pidagogisch voll ausgenutzt werden.

Nach 1945 erhielten die alten Bestrebungen, durch Ausdehnung der Betreu-
ungszeit einheitlichere und bessere Erziechungsbedingungen fiir die Hills-
schiiler zu schaffen, neuen Aufschwung. Sie richteten sich einmal auf die
vorschulische und zum anderen auf die auf3erschulische Erziehung.

Die vorschulische Erziehung fithren die Sonderschulkindergiirten durch.
Solehe Sonderschulkindergiirten bestehen seit 1951 an allen Leipziger
Hilfsschulen. Sie unterscheiden sich grundsiitzlich von den Kindertages-
stitten aller Art. In letzteren sind vorschulpflichtige Kinder untergebracht.
Der Sonderschulkindergarten nimmt in der Regel nur solche Kinder auf,
die das schulpflichtige Alter erreicht haben, aber auf Grund ihrer geisti-
gen Entwicklung auch nicht in die unterste Klasse (3. Klasse) des Grund-
schulteils der Hilfsschule aufgenommen werden kénnen. Sie werden im
Sonderschulkindergarten von Sonderschulkindergiirtnerinnen und Erziehe-
rinnen erst hilfsschulfihig gemacht. Von diesen Kriiften wird einunge-
wohnlich hohes Maf von Einfiihlungsvermégen und Geduld verlangt. Diese
jl.mgﬂ Einrichtung hat ithre Aufgabe dank der ﬂufn[lfr:rmh‘.n und verant-
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wortungsvollen Arbeit dieser Kolleginnen in der Mehrzahl der Fille gelost,
s 1st gelungen, die meisten dieser bedauernswerten Geschépfe zur Hilfs-
schulreife zu bringen. Der Teil, bei dem das nicht méglich war, muf} als
pidagogisch bildungsunfihig gelten und von der Abteilung Gesundheits-
wesen der Riite der Kreise betreut werden.

Der Gedanke des Schulhorts hat durch die Verordnung iiber die Errichtung
von Schulklubs neuen Aufsechwung bekommen. Die Schulhorte, die es an
jeder Leipziger Hilfsschule gibt, dienen dazu, die Kinder berufstitiger
Miitter, die sonst am Nachmittage sich selbst tiberlassen und den Gefahren
der Stralde ausgesetzt sind, zu betreuen. Sie verbringen ithre Nachmittage
bei Sport und ""i|-ir| im Schulgarten, in Parks und beax schlechtem Wetter
in den Ridumen der Schule. Sie fertigen ihre Hausaufgaben unter Aufsicht
an und werden so in ithrer schulischen Entwicklung gefordert. Eine Hort-
gruppe umfaldt in der Regel 15 Kinder. Die Eltern begriilien diese kin-
richtune wirmstens. Das bewelsen die stindicen Neuanmeldunesen wvon
Kindern. Die Kinder selbst besuchen gern den Hort, da sie von ihm aus
manche Anregungen f[iir ihre J"l'--i;r.rir;w-lu||uri-,; mitnehmen. Neben dem
Schulhort besteht noch der Schulklub. Die Mittel, die aus dem Staatshaus-
halt hierfiir bereitgestellt werden, kommen nicht nur den Hortkinderm,
sondern allen Kindern der Schule zugute. Im Rahmen des Schulklubs wer-
den z. B. Theater-, Kino- und Zirkusbesuche durchgefiihrt.

Fine weitere Form der aufderschulischen Betreuung sind die auflerschuli-
schen Arbeitsgemeinschaften, Sie werden im allgemeinen im Anschluff an
den Unterricht durcheefithrt. In thnen kinnen die Kinder auf einem Ge-
biet, fiir das sie besonderes. Interesse zeigen, thre Kenntmisse und l"rﬁi_f_?
keiten erweitern oder einer Titigkeit nachgehen, die 1hnen besondere
Freude macht. Schon vor der gesetzlichen Einfithrung der aufferschulischen
\rbeitsgemeinschaften haben die Leipziger Hilfsschullehrer sofort nach der
demokratischen Schulreform im Jahre 1946, eine gute Tradition weiter-
fithrend, .ir'!u-iralzf*|r|1-in:-f'li;tj'[:-r| ins Leben gerufen, Sie dienten anfangs
als [,.-u't-m[rivlgruir[wn und Chore vor allem der Ausgestaltung der Schul-
feiern. Spiiter entstanden Arbeitsgemeinschaften fiir Nadelarbeiten, Flug-
modellban, Sport und fiir die Erforschung der Heimat und Natur. Sie bie-
ten den Hilfsschiilern viele Moglichkeiten der Betitigung und helfen 1hnen
gleichzeitig durch Weckung und Hebung ihrer Bildungsméglichkeiten und
durch den sich einstellenden Stolz auf ihre Erfolge, das Gefiihl der Min-
derwertigkeit abzubauen .

Unter dem Einflufl der pidagogischen Gedankenwelt der Sowjetunion wur-
den auch an den Hilfsschulen Gruppen und Freundschaften der Pionier-
orgamsation ,,Krnst Thilmann® gebildet. Die urspriinglich gehegten Be-
denken gegen die Errichtung solcher Gruppen an Hilfsschulen verschwan-
den bald. Aus der Wesensheschaffenheit unserer schwachsinnigen Kinder
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ergaben sich gewisse Anderungen der Zielstellung und Organisation dieser
Einrichtung. Die Gruppen konnten ihre Arbeit nicht selbstindig durchfiih-
ren, wie das von den Pionieren der Grundschulen weitgehend verlangt wird.
Sie bedurften stindiger Anleitung und Unterstiitzung. Daher iibernahmen
die Kolleginnen und Kollegen an den Schulen zuniichst die Leitung der
Gruppen. Es wurden Gruppennachmittage mit Spiel, Tanz, Gesang und
Sport abgehalten. Die Gruppen mahmen auch an einzelnen zentralen Ver-
flIl:‘-lLillllI].gt'Il der Jungen Pioniere und an Massensportveranstaltungen teil.
Finige erwarben dabei das Wintersportabzeichen. Die Jungen Pioniere wiihl-
ten Freundschaftsriite, die allerdings kaum selbstiindig arbeiteten. In die
Pionierorganisation aufgenommen zu werden, bedeutet fiir unsere Kinder
eine Auszeichnung. Nur diejenigen, die unter Berticksichtigung ihrer phy-
sisch-psychischen Beschaffenheit im Lernen und Verhalten die Besten sind,
werden aufgenommen. Hjnéin*r tibernahmen auch an den Hilfsschulen }lztlll:f-
amtliche Pionierleiter die Pionierarbeit. An diese jungen Menschen wurden
damit sehr hohe Anforderungen gestellt, die sie nur sehr schwer erfiillen
konnten, da ihnen eine Spezialausbildung fehlte. Deshalb verliefien viele
Pionierleiter bald wieder die Hilfsschule. Dieser stindige Wechsel wirkte
sich ungiinstig auf die Pionierarbeit aus. |

Trotz aller Mingel und Anfangsschwierigkeiten ist die Pionierarbeit an der
Hilfsschule zu einer Hilfe bei der Erziehungsarbeit geworden. Sie soll und
mufd weiter ausgebaut und vervollkommnet werden.

Die ceschichtliche Entwicklung

des Aufnahmeverfahrens

Nachdem am Sonnabend, dem 19. November 1881, im Gebiude der III.
Biirgerschule am Johannisplatz die erste Klasse fiir Schwachsinnige eriff-
net worden war, erwies sich bald bei genauer Priifung, daf’ von den 13
aufgenommenen Kindern (8 Knaben und 5 Midchen) im Alter von 71/ bis
11 Jahren sechs nicht als schwachsinnig zu bezeichnen. sondern nur schwach
im Rechnen waren. Diese sechs Kinder konnten bei gewissenhafter Nach-
hilfe nach einem Jahr in die Volksschule zuriickversetzt werden, Um sol-
chen Fehliiberweisungen kiinftig zu begegnen, wurde bestimmt, daf} im all-
gemeinen jedes aufzunehmende Kind zwei Jahre lang erfolglos die unter-
ste Klasse einer Volksschule besucht haben miisse. Dieses Kind sei dann
von dem betreffenden Schuldirektor unter Beifiigung eines Gutachtens
dem Schulausschuls zu melden und hierauf vom Leiter der Schwachsin-
nigenschule einer besonderen Priiffung zu unterwerfen. Der Schulausschuf’
habe dann iiber Aufnahme oder .-'-.hlv.huung zu beschlieffen. Die Prii fung er-
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streckte sich auf die Feststellung des Orts- und Farbsinnes und der Sprache
der Kinder. auf ihre Auffassungsfihigkeit, ithr Gedidchtnis, sowie auf die
erlancten Schulkenntnisse. Eine damit verbundene Befragung der Eltern
in den meisten Fiillen der Mutter) sollte Aufschliisse tiber die Entwicklung
des Kindes von Geburt an, iiber Krankheiten, Unfille und sonstige mut-
mafiliche Ursachen der Schulleistungsschwiiche geben. In einem Personal-
bogen wurden dann auffer den nitigen Personalien die Ergebnisse der Prii-
fung und Elternbefragung eingetragen. Diese Aufzeichnungen wurden all-
jihrlich vom Lehrer vervollstindigt und erginzt. So gewann man ein recht
senaues Bild der charakterlichen und leistungsmiiffigen Entwicklung jedes
Kindes bis zum Abgang aus der Schule. Seit Ostern 1890 fotogralierte man
auBerdem jedes neueintretende Kind. Dadurch sollte die Beschreibung. wie
sie im Personalbogen und dem Gesundheitsschein niedergelegt war, veran-
schaulicht werden. Beim Austritt aus der Schule fotografierte man die

Schiiler wieder. Durch Vergleiche der beiden Aufnahmen war es moglich,
in den Gesichtsziigen der Kinder die I]Ill‘u:-jll',l'!].llllli!-i{‘lll'll Veriinderungen
festzustellen. die durch Unterricht und Erziehung, aber auch durch Fiir-
sorge nach der physischen Seite, durch regelmiil>ige Bekdstigungen, Bider,
Milchspenden usw. hervorgerufen worden waren.

Durch diese Aufnahmebestimmungen war es moglich, die Auslese so sorg-
filtie durchzufithren. dafd Irrtiimer kaum mehr méglich waren. Auch da-
mals traten aber schon Abweichungen von der Regel insofern auf, als auf-
fillig schwache Kinder schon nach einjihrigem Schulbesuch aufgenommen
wurden, ferner solche, die iiberhaupt noch keine Schule besucht hatten,
weil sie wegen riickstindiger geistiger und seelischer Entwicklung ein oder
zwei Jahre vom Schulbesuch zuriickgestellt worden waren und nun auf
iirztlichen Rat oder Wunsch der Eltern der Schwachsinnigenschule vorge-
stellt wurden. Manche von ihnen konnten allerdings nur versuchsweise auf-
senommen werden, da ihre Bildungsfihigkeit erst erprobt werden mulfste.
Einice von ihnen mufdten als bildungsunfihig wieder entlassen werden.
Andere hingegen entwickelten sich erstaunlich gut.

Dieses von Karl Richter und seinen Mitarbeitern aus der \trth't'lilii}ﬂxfil
und aus der Praxis heraus entwickelte Verfahren war wohl eines der ersten
in Deutschland und enthielt die meisten Elemente spiiterer Untersuchungs-
methoden. Die weitere Entwicklung des Aufnahmeverfahrens ist stark von
den Anschauungen des Halleschen Psychiaters Theodor Z 1ehen beeintlulst,
Zichen nimmt eine vollstindige Priifung des Bestandes an Vorstellungen
und der Art ihrer Verarbeitung vor. Seine Methode zielt auf die Priifung
cinzelner theoretisch trennbarer Fihigkeiten ab. In der Zichenschen Intel-
ligenzpriifung werden die Sinnesempfindungen, das Sprachverstiindnis, die
Farbunterscheidung, das Gefiihl, der Geruch und Geschmack, die Bewe-
- gungsfihigkeit, die einfachen Vorstellungen des Raumes, der Zeit, der
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Zahl und der Farben. die zusammengesetzten Vorstellungen (Gruppen won
Vorstellungen, z. B. Gewitter, Sommer, Winter, Schule usw.), die Bezie-
hungsvorstellungen (das Verstindnis fiir Vergleiche, fiir Bedingungen, z. B.
Siitze mit weil. obgleich, damit), die Begriffsbildung, die Gedichtnislei-
stungen, die Merkfihigkeit, die Aufmerksamkeit, die \uffassungsfihigkeit.
die kombinatorische Fihigkeit. das Schlieffen und Urteilen beachtet,
Durch diese Priifung wollte man einen Uberblick tiber die gesamten Lei-
stungen und Fihigkeiten bekommen. Die Ziehensche Priifungsmethode war
fiir Reihenuntersuchungen (um solche handelte es sich bei den alljithrlichen
Anmeldungen zur Hilfsschule) zu zeitraubend. Der gewichtigste Einwand,
der gegen das auf der Elementenpsychologie beruhende Zichensche Ver-
fahren erhoben wurde. bestand darin. dafl es unméglich wiire, eine ein-
zelne Fiahigkeit zu ;It'[ifr'*il, '_'i"1."1111'2f-.1'il immer verstanden als vereinfachter
tind verkiirzter Ausdruck fiir die Tatsache. da3 sich in einem Menschen be-
stimmte psychische Vorgiinge abspielen, die zu bestimmten, von auffen her
feststellbaren Leistuneen und Verhaltensweisen fithren: Fihigkeit also nichi
als ein seelischer Vorgang oder Zustand, nicht als bewufdtes Erleben, son-
dern nur als zusammenfassender Begriff, der dem Menschen etwas als all-
gemeine Eigenschaft zuschreibt, was in Wirklichkeit das Ergebnis vieler
psychischer Prozesse ist). Bei der Priifung einer einzelnen Fihigkeit wer-
den verschiedene Fiihigkeiten gleichzeitig in Anspruch genommen, die sich
gegenseitig bedingen. Darum ist es sehr schwer festzustellen. wo beim Hilfs-
schulkinde die Stérung liegt. Gerade die Verflochtenheit der Fihigkeiten
enthilt fiir die Deutung viele Fehlerquellen. Gegen die Zichensche Prii-
fungsmethode erhob sich anfangs noch ein zweiter gewichtiger Einwand.
Seine Proben waren anfiinglich noch nicht fiir die Entwicklungsjahre der
Kinder ausgcewertet. was erst 1909 1'l'r'1],‘_'t"-

Vorher setzte Alfred Binet ein und entwickelte in Gemeinschaft mit Ju-
l":-'- Simon seine !l-lnullili_rp”;.l:lf].['ﬁF{II'I‘,IA”]I"I]II'I-!]I". die von ”lrln'l‘!:!l‘_' den
deutschen Verhiiltnissen angepaf3t und mehrfach verbessert wurde. Binef
begann 1899 mit der Zuordnung ven Intelligenzfragen zu den Entwick-
lungsphasen der Kinder. Er ordnete jeder Altersstufe eine Gruppe von be-
stimmten Fragen zu und stellte Beziehungen zwischen [.ebensalter und .. In-
tellicenzalter her. Zur Berechnung des Intelligenzalters entwickelte er
eine eigene Methode, die 1912 von William St e rn abgeiindert und sehr ver-
hessert wurde. Stern fithrte den . Intelligenzquotienten®™ (1Q) ein, der heute
noch in grofien Teilen der Welt ber allen Intellicenzuntersuchungen ver-
wendet wird.

:"’,llnlinlli"!-'!‘t‘ll geit dem Ende des 1. “-I‘hlﬂ‘il‘!f‘-‘* his ]Q,’H wurden *“"-" I'Pip'
ziger Hilfsschiiler nach dem Binet-Verfahren ausgewiihlt, s griindet sich
auf die Erkundung der gesamten Leistungsfihigkeit der Kinder, nicht auf
die Priifung einzelner theoretisch abtrennbarer Fihigkeiten. Binet hat die
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gesamte Leistungsfihigkeit der Kinder in den verschiedenen Lebensaltern
rein praktisch durch Versuche festgestellt. Er stellte fiir jedes Lebensjahr
eine Gruppe von Aufgaben zusammen, iiberpriifte sie an vielen Kindern
jeder Altersstufe und eichte sie mit Hilfe komplizierter mathematischer
Berechnungen. Fiir die 10-jiihrigen stellte er folgende Testserie zusammen:

1. Finf Gewichte vom leichtesten zum schwersten ordnen (das schwerste
war 18, das leichteste 6 g schwer).

2. Eine Zeichnung (komplizierte geometrische Figur) aus dem Gedichtnis
wiedergeben.

J. Aus drei gegebenen Wirtern einen Satz bilden (z. B. aus Schnee, spie-
len, Schlitten).

4. Absurde Siitze kritisieren (,,Ich habe drei Briider - Paul, Ernst und ich,
kann man so sagen 7).

9. Fianf schwere Verstandesfragen (z. B. was mufd man tun, ¢he man etwas
Wichtiges unternimmt ),

Das Intelligenzalter, d. h. das Alter, in dem das Kind seiner Intelligenz
nach steht, lif3t sich nun nicht einfach dadurch berechnen, dafd man fest-
stellt, welche Aufgabengruppen ein Kind noch vollstindig losen kann, Die
Leistungen der Kinder streuen nimlich iiber mehrere Testalterszeiten. (Ein
Sechsjihriger kann z. B. noch nicht alle Aufgaben fiir die Sechsjihrigen,
wohl aber schon einige fiir die Siebenjihrigen und Achtjihrigen losen).
Diesen Schwierigkeiten suchten Binet und Simon dadurch gerecht zu wer-
den, daf} sie von dem Jahr ausgingen, fiir welches das Kind alle Aufgaben
l6sen konnte und aus den spiiteren Jahren fiir jeden gelisten Test /. da-
zuzihlten (weil jede Testreihe 5 Einzeltexte enthiilt).

Wenn das Intelligenzalter hiher ist als das Lebensalter, besteht ein Intel-
ligenzvorsprung. Ist aber das Lebensalter hiher als das Intelligenzalter,
liegt ein Intelligenzriickstand vor. Die - Differenz lif3t sich jeweils zah-
lenmiflig angeben.

Gegen diese Berechnungsmethode hat William Stern berechtigte Einwiinde
erhoben und eine bessere vorgeschlagen. Er fithrte den Intelligenzquotien-
ten ein. Nach Stern hat die 1 -Differenz, Lebensalter - Intelligenzalter,
keinen eindeutigen Sinn, sondern bedeutet ganz Verschiedenes, je nach der
Altersstufe des gepriiften Kindes. Ein Riickstand von 2 Jahren ist beim
Sechsjihrigen ein Zeichen starker geistiger Minderwertigkeit; er verrit
aber beim Neunjihrigen einen sehr viel geringeren Schwachsinnsgrad. Fir
das zwilfjihrige Kind braucht die durch ihn ausgedriickte Schwiiche iiber-
haupt noch nicht jenseits der Grenze der Normalitit zu liegen. Ein be-

stimmter Differenzwert hat also um so geringere Bedeutung, je hoher das
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Alter des Kindes ist. Oder anders ausgedriickt: Bei gleichem Intelligenz-
grad muf} die Differenz wachsen, wenn das Lebensalter wiichst. Diese Ab-
hiincigkeit der Differenz vom Lebensalter legte es nahe, einen anderen
Mafdstab fiir die Intellicenz einzufiihren. Die rechnerisch einfachste An-
nahme ist doch die. daf® zwischen dem Intelligenzalter und dem Lebens-
alter eine proportionale Beziehung hesteht. derart, dafy etwa Intelligenz-
alter 4 fiir das sechsjihrige Kind dasselbe bedeutet wie Intelligenzalter 6
fiir Lebensalter 12:0, Dieser Gedanke veranlafite W, Stern. als Maf} der
Intelligenz den Intelligenzquotienten zu empfehlen:

[ntellicenzalter. _ = s B
: Niese Werte betracen bei einem Kinde. das auf

Lebensalter

dem Nivean seines Alters steht 1. Bei Kindern mit schwacher Intelligenz
iat er kleiner. bei forteeschrittenen Kindern grioffer als 1. Nichtschwach-
sinnige haben also einen I() von 0.9 his 1.0. Leichtschwachsinnige meast
einen zwischen 0.7 und 0.8. Schwerschwachsinnige meist zwischen 0,7 und
0.5. Einen 10 von 0.8 bis 0.9 trifft man bei Kindern. die nicht ausgespro-
chen schwachsinnig sind. Geringe Riickstiinde von einem Jahr finden sich
im Schulalter hiiufig bei nichtschwachsinnigen, sonst aber abnormen, ms-
besondere psychopathischen Kindern, die im Unterricht stark versagen.
Sie haben aber trotz schlechter Schulleistungen doch das richtige Intelli-
genzalter. So gibt das Ergebnis dieser Untersuchung sogleich bestimmte
Hinweise, was piidagogisch mit den Kindern zu geschehen hat. Durch den
unmittelbaren Vergleich mit den Leistungen normaler Kinder stellt es die
Schwiiche sehr anschaulich dar und stuft sie praktisch ab.

Die Hilfsschulpidagogen vermifiten an der Methode Binet-Simon-Bobertag,
daB die Schiidigung der einzelnen psychischen Funktionen, also das Herab-
gesetztsein der Aufmerksamkeit, der Auffassung. des Gedichtnisses, der
Kombination nicht gesondert und unmittelbar ablesbar sei. Aus diesem
Grunde bevorzueten manche Hilfsschullehrer das psychologische Profil nach
Rossolimo. und zwar in der vereinfachten Form, die ihm K. Bartsch.
ein ehemaliger Hilfsschullehrer an der Leipziger Hilfsschule am Johannis-
platz, gegeben hat.*) .

Rossolimo priift: 1. Die geistige Spannkraft, den ./ Tonus®™, 2. die Gedicht-
nisleistung, 3. die assoziativen Prozesse. und zwar jede Leistung in 10 Auf-
gaben steigender Schwierigkeit.

1. Den Tonus ergeben die Leistungen des Willens und der Aufmerksamkeit.
Fr ermittelt die Festickeit des Willens am Widerstand gegen zehn krif-
tige Suggestionen. 2. Er priift das Gediichtnis fiir Gehir- und Gesichts-
eindriicke anhand von Bildern. Gegenstiinden. Teilen der Rede und Zahlen.
3. Die assoziativen Prozesse werden an der Auffassung von Bildern fest-

*) Karl Bartsch, Das psychologische Profil, 1929, Halle/Saale, Marhold.
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restellt, an einfachen und widersinnigen Bildern und an der Erfassung der
Sprache. In diese Gruppe werden auch die Kombinationen, die Einbil-
dungskraft und die Beobachtunesfihickeit L[--[-I'LJFI_

Auf den Berechnungsmodus Rossolimos soll hier nicht niiher eingegangen
werden. Es zeigen sich bei den verschiedenen Gruppen deutliche Leistungs-
unterschiede. Je nachdem. ob iiberwiecend der Tonus oder die Gedicht-
nisleistune oder die assoziativen Prozesse _:r‘:-il'hfiiiii,'_'[ sind. unterscheidet
Rossolimo den hypotonischen und den amnestischen oder dementen Typ.
Liegt die Gesamtprofilhéhe zwischen 0 und 5, so handelt es sich um Im-
bezille, Zwischen 5 und 7 liegen die Debilen, zwischen 7 und 9 die Normal-
begabten und iiber 9 die Gutbegabten. Die psychopathischen Erscheinun-
gen driicken sich in der Herabsetzung des Tonus und der Gedichtnislei-
sluneen aus,

Bartsch hat dieses an einem Tage nicht durchzufithrende Priifungsverfah-
ren fir die schulische Priifune Schwachsinniger vereinfacht. Er ln-;uﬁ:i
sich mit den \ufmerksamkeitsprifungen und mit der Erkundung der Merk-
[ihigkeit und des Gedichtnisses fiir Gegenstinde, Worte und Zahlen. Bei
den assoziativen Prozessen beschriinkte er sich auf die Auffassung ein-
facher Bilder, auf die Kombination von Figuren aus einfachen Teilen und
auf die Erkennung angedeuteter Bilder, letzteres, um die Einbildungskraft
und Beobachtungsfihigkeit festzustellen. '

Kritisch ist zu dem Verfahren Rossolimo-Bartsch zu bemerken, dald die
Priifungen, die den Tonus und die Merkfihigkeit betreffen, von der augen-
blicklichen Gesamtverfassung, der korperlichen und nervalen, abhiingig
sind und ihre Ergebnisse demzufolge stark wechseln. Die Profilhthe eines
Menschen kann sich also rasch dndern, wihrend der I0Q relativ konstant
bleibt. Bei der kurzen Binet-Priifung, die zudem noch anregend ist. spielen
eben Dispositionsschwankungen lingst nicht die Rolle wie bei der schwie-
rigeren Profilfeststellung, die auch in der verkiirzten Form immer noch
ol Einzelfragen umfalit, also fiir Schwachbefihigte doch auch dann noch
recht lang und anstrengend ist. Wenn man der Methode Rossolimo-Bartsch
zugute hilt, daf sie die hypotonischen Formen recht klar herausstellt und
so die geistig Abnormen kenntlich macht, so muff man aber doch darauf
hinweisen, dal} das bei der Binet-Priifung durch den Widerspruch zwischen
schlechten Schulleistungen und geringem Intelligenzriickstand auch zum
Ausdruck kommt. Ein weiterer Nachteil ist das Fehlen der Alterseichung.
Von den jimgsten und éltesten Kindern wird die gleiche Leistung verlangt,
und die absolute Profilhihe li3t die Altersentwicklung unberiicksichtigt.
Karl Bartsch selbst hat die Aufnahme oder Ablehnung eines Kindes in die
Hilfsschule niemals allein vom Ergebnis des von ithm entwickelten Verfah-
rens abhiingig gemacht. Er benutzte sein Verfahren stets nur zur Nach-
priifung und Bestitigung der Ergebnisse anderer Ausleseverfahren,
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Nicht unerwiihnt soll bleiben, daf’ der Direktor der Hilfsschule Leipzig-
West Richard Kretzscehmar, ebenfalls ein Ausleseverfahren entwickelt
hat. das Flemente des Binet-Verfahrens und der Methode Rossolimo-Bartsch
enthielt, aber in der Hauptsache die eigenen Erfahrungen auswertete. Nach
diesem Verfahren wurde an der Hilfsschule West viele Jahre ausgelesen.

Bei der Liosung aller Intelligenztests liegt eine Zusammenarbeit von Wahr-
nehmung, Gedichinis und Denken vor - ein Zusammenwirken mehrerer
psychischer Funktionen. Dabei soll immer festgestellt werden, zu welchen
[eistungen es die psychischen Funktionen bringen. Damit ergibt sich eine
einfache Begriffsbestimmung der Intelligenz, die nicht auf , Fihigkeiten™
aufbaut. ,.Intelligenz ist der Leistungsgrad der psychischen Funktionen bei
threm Zu;-_:,,mn|1'|{'||1.I.,'ir].,;|_*|] 11 1|rr H{*WﬁI[ij_tllﬂE neuer .".llf'j_’:l]n‘n"' .:.H“]:Il":li‘i'il‘l'}.
Dabei mufd man immer bedenken, daf® nicht nur kortikale Funktionen,
sondern auch subkortikale, hirnstammliche Personlichkeitshbereiche wie
Wille, Erregbarkeit, Selbstbeherrsciung, Affekte und Triebe, bei der so
verstandenen Intelligenz eine Rolle spiclen, und zwar eine starke, bisweilen
sogar entscheidende Rolle. Diese Faktoren kinnen den Leistungsgrad der
Intelligenz mindern. Aber sie ist in allen betroffenen FKillen vorhanden
und wird nur durch diese anderen Einfliisse im Wirkungsgrad reduziert.
Die dynamische Seite des Seelenlebens ist fiir den Grad der funktionellen
Leistung bedeutungsvoll. Das Binetsche Verfahren, wie auch das von Ros-
solimo-Bartsch untersuchen nur die funktionelle Seite bzw. den Grad ihrer
Abminderung. Die dynamischen Komponenten lassen sich mit einem Test-
verfahren nicht so sicher feststellen wie die funktionellen. Gerade die dyna-
mischen Komponenten, die Art und Stirke der Triebe und Interessen, sind
aber fiir Verhalten und Leistung des Kindes in Schule und Leben ent-
scheidend. Sie bestimmen sein Wollen und Handeln mit. Priifung der Lei-
stungen ist deshalb noch keine Priifung der Leistungsfihigkeit und -még-
lichkeit.

Unter dem Einflu® der Lehre Pawlows, besonders unter dem Einflufd sei-
nes Theorems von der Einheit des Organismus mit der Umwelt in Verbin-
dung mit der Widerspiegelungstheorie, hat ein Hilfsschullehrerkollektiv
vornehmlich Hallescher Kollezen nach Vorschligen des Instituts fiir Son-
derpidagogik der Martin-Luther-Universitit Halle einen ,.Entwurf eines
Aufnahmeverfahrens fiir Hilfsschulen® (Verlag Volk und Wissen, Berlin
1952) ausgearbeitet. Dieses neue Aufnahmeverfahren wird seit 1952 an
allen Hilfsschulen der DDR angewandt. Es setzt an die Stelle kurzer experi-
menteller Priifungsverfahren eine Aufnahmeuntersuchung, deren Haupt-
merkmal die Dauerbeobachtung ist. Dieser Entwurf soll in Zusammen-
arbeit von Hilfsschulpiidagogen, Grundschullehrern, Mitarbeitern der Schul-
verwaltung und Fachiirzten erprobt werden, um aus ihm ein endgiiltiges
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Aufnahmeverfahren fiir die Hilfsschulen zu entwickeln. Der Entwurf mif5t
der Mitarbeit der Grundschule grifite Bedeutung bei. Am Anfang steht
deshalb ein , Anleitungsbogen zur Férderung zuriickbleibender Kinder®.
Er enthilt alle denkbaren Férdermafnahmen, die konsequent und voll-
stindig angewandt, ein Zuriickbleiben normaler Kinder von vornherein ver-
hindern sollen. Diese Fordermaffnahmen dienen dazu, nur retardierende,
von eigentlich defekten Kindern frithzeitig zu unterscheiden, so daf} . sei-
tens der Normalschule nur fiir die Kinder Antriige zur Aufnahme in die
Hilfsschule gestellt werden, die trotz Anwendung aller Férdermafinahmen,
also nach Ausschépfung aller Méglichkeiten des Unterrichts und der Er-
ziehung, in der Normalschule auf die Dauer nicht geniigend geférdert wer-
den konnen*. Wenn diese Firdermafinahmen steigend angewandt und ihre
Erfolge stufenartig festgehalten werden, gibt dieser Erfolgsbericht ein ziem-
lich liickenloses Bild iiher Grad und Umfang der herabgeminderten Lern-
fihigkeit gegeniiber den Anforderungen der Grundschule auf Grund eines
innewohnenden Defektes. Uber die Ursachen der herabgeminderten Lern-
fihigkeit, ob sie organisch bedingt oder infolge schlechter Umwelteinfliisse
im Laufe der frithkindlichen Entwicklung konstitutionell geworden sind,
ist darin nichts ausgesagt. Der zweite Beitrag, den die Grundschule bei der
Feststellung der Hilfsschulbediirftigkeit ihrer Kinder zu leisten hat, be-
steht in der Ausfiillung eines ,,Antragsbogens der Normalschule zur Auf-
nahme in eine Hilfsschule®. Dieser Antragshogen inventarisiert den im Mo-
ment der Meldung tatsiichlich vorhandenen Stand der Kenntnisse, Fihig-
keiten, Fertigkeiten und Verhaltensweisen der aufzunehmenden Kinder.
Von besonderer Wichtigkeit fiir die Erfassung der medizinischen Vorge-
schichte und des gegenwirtigen korperlichen Zustandes des anzumelden-
den Kindes ist der ..Untersuchungshogen des Arztes (Psychiaters), der Ein-
tragungen iiber die Beschaffenheit der Sinnesorgane, der Motorik, iiber die
Sprache, iiber die allgemeine Korperbeschaffenheit, fiber Auffilligkeiten
in der Familie und iiber mégliche Ursachen des Schwachsinns enthiilt. Der
Hilfsschullehrer fithrt auf Grund seiner wissenschaftlichen Ausbildung an
dem Institut fiir Sonderpidagogik der Martin-Luther-Universitit Halle
oder dem Institut fiir Sonderschulpidagogik an der Humboldt-Universitiit
Berlin und seiner praktischen Erfahrung in der Hilfsschule die eigentliche
entscheidende Aufnahmeuntersuchung durch. Hierbei hat er folgende Auf-
gaben zu l6sen:

1. Er hat die Aufgaben im , Anleitungsbogen zur Forderung zuriickble:-
bender Kinder* und im .. Antragshogen der Normalschule zur Aufnahme
in eine Hilfsschule® zu deuten und auszuwerten.

2. Er hat die Ergebnisse im Untersuchungsbogen des Arztes (Psychiaters)
zu berticksichtigen.
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3. Er hat eine spezielle Aufnahmeuntersuchung von der Dauer einer Woche

in der Hilfsschule durchzufiihren.

4 Fr hat ein Gutachten mit einem konkreten Vorschlag iiber Aufnahme,
Ablehnung oder Zuriickstellung zur Weiterleitung und Entscheidung
an den Leiter der Abteilung Volksbildung des Rates des Kreises abzu-

fassen.

Der Entwurf geht von der Erfahrungstatsache aus, dafd es sehr schwer 1st,
im einzelnen Falle kérperliche oder familiengeschichtliche Ursachen des
Sohwachsinns festzustellen, daf aber wohl bei allen schwachsinnmigen Kin-
dern Erziehungsschidigungen vorhanden sind, da auch die wohlmeinend-
sten Eltern nicht in der Lage sind, ithrem entwicklungsgestorten Kinde die
ihm ancemessene Erziehung zu geben. Das Hauptmerkmal des schwach-
sinnigen Kindes unter pidagogischem Aspekt ist die gestirte Lernfihig-
keit. Es ist deshalb als pidagogisch abnorm anzusehen und bedarf der Son-
derbeschulung. Der richtigen Deutung und Auswertung der Angaben liber
die hiusliche Umwelt, iiber das soziale und erziehliche Milieu, iiber die
Entwicklung der Arbeits- und Lernfihigkeit und der sozialen Einordnung
ist daher grofite Bedeutung beizulegen. In der speziellen Aufnahmeunter-
suchung in der Hilfsschule werden die Kinder in Gruppen zusammenge-
fallt, die den Charakter provisorischer Klassenverbiinde haben. Nach einem
genauen Wochenplan werden den Kindern bestimmte Aufgaben gestellt,
die nicht den Charakter von Schulaufgaben haben. Es ist vorwiegend eine
Verhaltenspriifung. Jeder Gruppe sind mindestens zwel erfahrene Hilfs-
schullehrer zugeteilt, von denen der eine priift und der andere die Beob-
achtungen protokolliert.

Einzelne Leipziger Hilfsschulen haben das Verfahren bereits weiterent-
wickelt. Eine sehr ergiebige Quelle der Erkenntnisgewinnung iiber die Vor-
geschichte des Kindes ist die Elternbefragung. Da die entsprechenden An-
gaben der Grundschule und des \rztlichen Fragebogens oft wenig auf-
schlufdreich sind. fithren die Lehrer der Hilfsschulen bei den Eltern der an+
gemeldeten Kinder vor der speziellen Aufnahmeuntersuchung in die Hilfs-
schule Hausbesuche durch, um einmal die Bedenken mancher Eltern gegen
die Uberfithrung ihres Kindes in eme Hilfsschule zu zerstreuen und um
durch persénliche Aussprache mit der Mutter aufschlufireiche Angaben
iiber die frithkindliche Entwicklung des Kindes zu erhalten. Dieses Ver-
fahren hat sich als sehr fruchtbar erwiesen. Auch besuchen die an der Prii-
fung beteiligten Hilfsschullehrer vor der Aufnahmeuntersuchung die mel-
denden Schulen und treffen nach Riicksprache mit Klassenleiter und Schul-
leitung an Ort und Stelle eine Vorauswahl.

Der Entwurf beriicksichtigt alle wissenschaftlichen Erkenntnisse und bis-
her kritisch durchgearbeiteten praktischen Erfahrungen und bezieht alle
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Faktoren in seinen Bereich ein, die in threm Zusammenwirken eine ver-
antwortungsvolle Entscheidung ermiglichen. Die Erfahrung hat gezeigt,
dafd durch dieses Verfahren mit einem sehr hohen Wahrscheinlichkeitsgrade
die Kinder herausgefunden werden kionnen, bei denen das Zuriickbleiben
auf einem im Kinde liegenden Defekt beruht, Fehlentscheidungen sind fast
ausgeschaltet, Das Aufnahmeverfahren ist auch fiir die Schularbeit von
groffer Wichtigkeit. Nur auf einer verantwortungsvollen und relativ siche-
ren Entscheidung kann die sonderschulpidagogische Arbeit aufbauen und
sich voll entfalten. Das Urteil des Hilfsschullehrers entscheidet nicht nur
iiber die Schullaufbahn des Kindes, sondern auch fast immer i{iber seinen
Lebensweg. Das Ringen um den besten und sichersten Weg zur Feststel-
lung des Schwachsinns, das im Vorstehenden dargestellt wurde, zeigt das
hohe Verantwortungsbewufdtsein, das die Hilfsschullehrer von Anfang an

in dieser zentralen Frage ihrer Arbeit bewiesen haben.

Die geschichtliche Entwicklung

der Ausbildung der Hilfsschullehrer

..Nicht jeder vermesse sich, ein Hilfsschullehrer zu werden™ (Raatz). Nur
der vermag es, der in sich einen Hauch des Pestalozzigeistes verspiirt, dem
die Arbeit an den Armsten des Geistes und der Seele Herzenssache und Le-
bensaufgabe 1st. Neben Menschenliebe und Hilfsbereitschaft sind innere
Ruhe und unendliche Geduld vonnéten, dazu strenge Selbstdisziplin und
eine ,sonnige Konsequenz®, um den Hilfsschiiler zu einem gewohnheits-
miildig richtigen Handeln zu erziehen. Gesicht und Gehér miissen voll in-
takt sein, um eine -:[n|1|w|l .'-inr_::l'iiIIfgl- Aufsicht und Hi'uh:u'htllllf_{ des Hilfs-
schiilers mit seinen physischen und psychischen Eigentiimlichkeiten durch-

fiihren zu kénnen. Um in das Wesen des Hilfsschiilers einzudringen, ist
eine griindliche sonderschulpiidagogische Ausbildung mit einer Abschluf3-

pritfung erforderlich.

Vor 75 Jahren war letzteres natiirlich noch nicht miglich, und es bliek
dem persinlichen Streben des angehenden Hilfsschullehrers iiberlassen, im
Selbstudium die niotigen Kenntnisse zu erwerben und eigene Erfahrungen
zu sammeln. Karl Richter stellte an seiner Leipziger Hilfsschule nur Kol-
legen ein, die sich lingere Zeit als gute Elementarlehrer bewihrt hatten
und erfolgreiche Kurse in Holz- und Papparbeiten nachweisen konnten.
Nach 1900 erschienen immer zahlreicher heilpidagogische und psychia-
trisch-neurologische Werke, die Vertiefung in das Wissen um das Hilfsschul-
kind ermiglichten, und die Leipziger Hilfsschulen schufen sich nach und
nach reichhaltige Lehrerbiichereien, die sich regen Zuspruchs der Kolle-
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gen erfreuten. Auch entstanden wertvolle Fachzeitschriften, die das psy-
.-h,,]”_._ffg.-|1-1,g¢}nw.?ui.-:r]nr und medizinische Bemiihen des einzelnen unter-
stiitzten, (,,Zeitschrift fir die Behandlung Schwachsinniger u. Epileptiker®,
Die Hilfsschule®”, ., Zeitschrift fiir die Erforschung und Behandlung des
jugendlichen Schwachsinns®, ,.Zeitschrift fiir Kinderforschung®, , Kalender
fiir ]uri}{ﬁi.I:sgz_n;_ri_-whr Schulen und Anstalten®.)

Zusammenschliisse der Hilfsschullehrer (6rtliche Hilfsschullehrervereini-
gungen, _Siichsischer Hilfsschullehrer-Verein®, ,.Verband der Hilfsschulen
Deutschlands®) ermoglichten Austausch und Weiterbildung in Monatsver-
sammlungen, aul Urlaubstagungen und in Sonderkursen. Regelmilsige Be-
richte iiber Verbandstage der Hilfsschulen Deutschlands und iiber ,.Konfe-
renzen fiir das Idiotenwesen™, des spiiteren ..Vereins fiir Pflege, Erzichung
und Unterricht Geistesschwacher® gaben dem Hilfsschullehrer laufend An-
regungen.

In Leipzig wurde 1910 die ,,Leipziger Hilfsschullehrer-Vereinigung™ ge-
griindet, die in monatlichen Sitzungen heilpidagogische Fragen behandelte
und die Belange der Hilfsschullehrer vertrat. Sie bestand bis 1946. Fiih-
rende Kollegen waren: Direktor Bittger, Direktor Kretzschmar, Albert
Bottger, Alfred Wolf, Hugo Puls, Karl Bartsch, Hieronymus Schinherr und
Alfred Boden. Hohepunkte bildeten Referate der namhaften Leipziger Psy-
chiater Schrioder und Pfeifer, die unser Wissen iiber Schwachsinn und seine
Ursachen wesentlich bereicherten. Professor Pfeifer griindete die Beob-
achtungsstation fiir psychopathische Kinder an der Nervenklinik, die uns
auch heute noch in Zweifelsfillen wertvolle Aufschliisse iiber einzelne Kin-
der gibt und ein Beispiel fiir gute Zusammenarbeit zwischen Hilfsschul-
lehrer und Psychiater bildet.

Die GroBstadt Leipzig mit ihren vielfachen Bildungsméglichkeiten erleich-
terte die Weiterbildung wesentlich. Die Universitit sah laufend Hilfsschul-
lehrer als 1 qu-zl:-il:mlm; in ihren Hérsilen und Instituten. Der Leipziger
Lehrerverein grimdete das , Institut fir experimentelle Psychologie und
Pidagogik®, an dem ein grofier Teil aus unseren Reihen gute Mitarbeit
sum besten der Hilfsschiiler leistete. Am Seminar fiir Werkunterricht be-
suchten viele die handwerklichen, kunstgewerblichen und zeichnerischen
Jahres- und Halbjahreskurse, um fiir den Schwerpunkt Werken mit Zeich-
nen beste Ausbildung zu erlangen. Auch der Leipziger Verein fiir Schiiler-
werkstitten veranstaltete laufend Lehrerkurse, die Zuspruch fanden. So
konnte sich jeder Hilfsschullehrer theoretisch und praktisch auf beste Art
aus- und weiterbilden. Das ehemalige Land Preulsen richtete bereits 1912
staatliche ,,Ausbildungslehrginge fiir Hilfsschullehrer in einigen Grofs-
stiidten ein, wo unter Leitung namhafter Hilfsschulrektoren Theorie und
Praxis des Hilfsschulwesens eingehend behandelt wurden und eme staat-
liche Abschlu3priifung erfolgte. Unser Land Sachsen veranstaltete ab 1914

61




jihrliche Monatslehrginge zur Aus- und Fortbildung von Hilfsschullehrern
in Leipzig. Professoren der Universitit und bewihrte Hilfsschulkollegen
boten dort wertvolle Einblicke in die Physiologie des Nervensystems, |]i1
Anatomie der Grofhirnrinde, Psye hn{m[hnlnrru' Psychologie, '[}rlhn[mniw
Sonderschulpidagogik und ”[‘"dlilb--.l_{lnll des Hilfsschulwesens. Jeder Hirer
erhielt am Ende eine Bescheinigung iiber seine erfolgreiche Teilnahme. Der
erste Weltkrieg unterbrach die Weiterbildungsarbeit, aber bereits 1919
setzten die Lehrginge erneut ein bis zum Jahre 1927, Der Nationalpreas-
riger, Hirnforscher Professor Dr. Dr. Pfeifer, las in jedem Lehrgang iiber
die Lokalisation der Sinnes-Sphiren in der Groffhirnrinde mit besonde-
rer Beriicksichtigung der Psychopathologie. Stets kehrte auch das Thema
wieder: . Pawlows ]th[“a("hlll]”‘f n iiber 1|Il" Physiologie des Grof3hirns® mit
Demonstrationen der ].I{.‘L:HLIIH .n Pawlowschen Tierversuche. In den zwan-
ziger Jahren veranstaltete der selbstlose erfahrene Hilisschullehrer Karl
Bartsch, der sich auch als Schriftsteller in Hilfsschulfragen einen Rul ge-
schaffen hat, an der Hilfsschule 'l..rip?.ig__{ Altstadt methodische Kurse im
L.esen und Rechnen der Unterstufe. die von neu eintretenden Lehrkriiften
gern besucht wurden. Bartsch hatte sich darin eigene, besonders hilfsschul-
miiige Methoden erarbeitet, die auch dem schwiichsten Hilfsschiiler ein
Lernen ermoglichten. Wiihrend der ,,toten Jahre* fiel eine staatliche For-
derung der Hilfsschullehrer weg. Der Leipziger Hilfsschullehrerverein blieb
in diesen Jahren die Stitte, wo sich die Hilfsschullehrer I..-r'i[n;ﬂigﬁ monat-
lich zu einem Erfahrungsaustausch trafen.

Nach dem Umbruch 1945 erwachte die Hilfsschule dank der Fiirsorge un-
seres Arbeiter- und Bauernstaates zu neuem Leben. Auch unsere Hilfsschii-
ler sollten ihren Kriften gemill durch gut ausgebildete Hilfsschullehrer
fiir das wirtschaftliche und gesellschaftliche Leben erzogen werden. Zu
Beginn iibernahmen die im Amte verbliebenen IiIlllrdhl‘.‘hhllﬁl hen Altlehrer
die Betreuung der neu eintretenden, nur 10 Monate allgemein ausgebilde-
ten Lehrkrifte in pidagogisch-methodischer Beziehung. 1947 errichtete
das Ministerium fiir Volksbildung an der Humboldt-Universitit in Berlin,
1948 auch an der Martin-Luther-Universitiit Halle- Wittenberg in Halle
je ein Institut fiir die Ausbildung von Sonderschullehrern. Zur Zeit dauvert
dieses Studium ein Jahr und schlieffAt mit einer hltml'-;prul'uu-f ab, die zur
Anstellung an den Hilfsschulen der DDR berechtigt. Da sich ergeben hat,
daf} die Zeit von einem Jahr fiir ein griindliches Studium zu kurz ist, soll
es ab 1957 auf zwei Jahre ausgedehnt werden.

1949/50 veranstaltete das sichs, Ministerium f.Volksbildung als Beitrag zum
Zweijahrplan unter Leitung des bewiihrten Altkollegen Streubel 8 zweimo-
natige Lehrgiinge fiir Hilfsschulpidagogik im Lehrerbildungsheim Schlof3
Abtmaundorf, wo 280 amtierende bzw. werdende Hilfsschullehrer aus Sach-
sen und Sachsen-Anhalt eine wertvolle Ubersicht {iber Theorie und Praxis
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der Hilfsschularbeit durch Dozenten der Universitit Leipzig und bewihrte
Hilfsschullehrer gewannen und eine Priifung ablegen mufiten. National-
I'I'l'i:-f!“i-i!-:‘l‘ Professor Dr. Dr. Pleiler iibermittelte auch hier wieder den
Teilnehmern wichtige Erkenntnisse iiber das Grof3hirn und seine Abartig-
keiten. Thm sei auch an dieser Stelle ein Sonderdank der Hilfsschullehrer-
schaft fiir jahrzehntelange wissenschaftliche Anleitung zum Ausdruck ge-
bracht. Hier sei auch noch der erfolgreichen :-n-n-Id*rpfit]:i;:ngim‘]wu Arbeit
der Abtnaundorfer Mentoren gedacht, der Altkollegen Birkigt, Boden,
Frenzel. Heinicke, Helbler, Janke, Dr. h. ¢. Lindner, Miiller, Neubert, Pau-
kert. Pfeiffer, Willer und Paul Wolf.

Daneben lief die Arbeit der Mentoren der einzelnen Hilfsschulen innerhalb
der Kollegenschaft, welche die neuen Lehrkriifte mit der Methodik der
Hilfsschularbeit vertraut machte.

Seit 1951 leitete Kollege Dr. Michael im Auftrage des Volksbildungsmini-
steriums in Kreistagungen die Weiterbildung der Hilfsschullehrer. Diese
erstreckte sich auf Theorie und Praxis der Hilfsschularbeit und erfafite
alle Hilfsschullehrer des Bezirkes Leipzig. Ab 1955 iibernahmen die Pida-
cogischen Kreiskabinette diese Arbeit. In jedem Kreiskabinett besteht eine
Fachkommission Sonderschulpidagogik. Hier stellte sich u. a. in Nachfolge
von Professor Dr. Dr. Pleifer der Oberarzt der Poliklinik fiir Kinder und
Jugendliche der Neurologisch-Psychiatrischen Klinik, Dr. Wieck, zur Ver-
fligung, der in eingehenden Referaten iiber das Wesen des defektiven
KRindes nach neuesten Forschungen berichtete. Die obligatorische Wei-
terbildung der Sonderschulpidagogen erfolgt jetzt nach ministerieller An-
ordnung in den Weiterbildungszirkeln der einzelnen Schulen in Arbeits-
tagungen in den Herbst-, Weihnachts- und Osterferien mit zehn verschie-
denen Fachthemen. Beim DPZJ besteht seit 1955 eine Sektion Defektologie.
Eine neue Fachzeitschrift: ..Die Sonderschule® lifdt eben 1thre ersten Num-
mern erscheinen.

Anzuerkennen ist, daf’ die Aus- und Weiterbildung der Hilfsschullehrer
durch die grofziigige Hilfe unserer Arbeiter- und Bauernregierung eine
beachtliche Héhe erreicht hat. Letztere wird in einer stindigen Verbesse-
rung der Unterrichts- und Erziehungsarbeit am defektiven Kinde ihren
Ausdruck finden.
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