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Vorbemerkung

Das Herbstkolloquium des Dresdner Geschichtsvereins im November 2008 widmete
sich »Dresdner Schulgeschichte im 20. Jahrhundert«. Mit der Schulthematik ist jeder
von uns nachhaltig in Berihrung gekommen: durch den eigenen Schulalltag wie den
der Kinder oder Enkel. Tribe Gedanken kénnen sich einstellen, wenn wir an die
Kultur der Bildung in unserem Land denken, wenn wir uns vergegenwartigten, wie
unsere Gesellschaft die Chancen nutzt, nachfolgenden Generationen Wissen und
- Fahigkeiten zu vermitteln, sich in unserer komplizierten Welt verantwortungsvoll und
sicher zu bewegen. Andererseits ist mit einer gewissen Erleichterung zu konstatieren,
dass inzwischen etliches in Fluss geraten ist — Stichworte wie Bildungsgipfel, Verein-
heitlichung des Abiturs in Mitteldeutschland und Sachsens Rang in der jlingsten
PISA-Studie mégen als Beleg dafir gentgen. Aber gerade die PISA-Studie macht auch
ein Manko unseres Bildungssystems evident: es geht allzu vordergrindig um reine
Wissensanhdufung, es fehlt im Bildungskonzept der ganzheitliche Mensch.

Offenbar mangelte es an einer Vision - nennen wir es Bildungsauftrag - fur alle
Schiler, begabte und weniger begabte, willige und weniger willige. Die behauptete
Chancengleichheit zielt auf ein spadteres Leben in relativer Selbstbestimmtheit.

Unwagbarkeiten der heutigen Entwicklung wie Arbeitslosigkeit der Eltern, mediale
Manipulation durch Internet und Fernsehen etc., die die Schule keineswegs allein
auszugleichen imstande ist, verweisen nur auf die immense Verantwortung der Schule
in der modernen Gesellschaft. In der Politik missen deshalb die neuen Herausforde-
rungen ebenso Platz haben wie undogmatische und grundlegend neue Ideen. Es ist
ein Gemeinplatz: Bildung ist die beste Investition in die Zukunft!

Dass in dem skizzierten Sinne Schule reformiert werden musse, ist freilich kein neuer
Gedanke; er beherrscht mit dem Ideengut der Reformschulbewegung das ganze 20. Jahr-
hundert (das »Jahrhundert des Kindes«, um einen berihmten Buchtitel zu zitieren)
und hatte auch im industrialisierten Sachsen - entstanden aus der allgemeinen Lebens-
reform und getragen von den Lehrerverbdnden - von Anfang an eine starke Lobby.
Nicht nur hat sie Institutionen wie die Dlrer-Schule in Dresden hervorgebracht mit
hoch motivierten Lehrern und begeisterten Schilern — das Experiment fasziniert bis
heute — sondern regelmaBig auch Gegenkrafte, die genau dieses eben nicht wollten:
Emanzipation. Beide deutsche Diktaturen des Jahrhunderts — Nazismus und Stalinismus
- haben die Reformschulbewegung unterdrickt, verboten und durch (unterschiedliche)
Konzepte ideologischer Manipulation ersetzt. Von dieser Geschichte gegenlaufiger
»Bildungsabsichten« und ihrer Opfer erzahlt das vorliegende Heft in ausgewahlten
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Beispielen. Der letzte Text Uber alternative sachsische Schulmodelle heute verdeutlicht
dann vor allem eines: der Lernprozess der Lehrenden ist so wenig am Ende wie das
Thema Schulreform ausgeschopft ist.

Mit der Schul-Thematik betreten die Dresdner Hefte kein Neuland. Erinnert sei an
frGhe Ausgaben in den achtziger Jahren, etwa Heft 12, das komplett sachsische
Schulgeschichte thematisiert hat (nicht ohne ideologisierenden Tonfall). Die inhaltliche
Vielfalt der Dresdner Hefte nach 1990 ist zu Recht oft gerithmt worden. Wenn wir die
nunmehr knapp 100 Hefte Revue passieren lassen, dann fallt auf, wie haufig der Bil-
dungsaspekt eine Rolle spielt. Ich darf fur die frihe Stadtgeschichte auf Heft 65
»Dresden im Mittelalter« und auf Heft 52 »Kurflrst Moritz und die Renaissance«
(Grindung der sachsischen Farstenschulen) hinweisen. Flr das 20. Jahrhundert stehen
Heft 25 »Die zwanziger Jahre - Stadtkultur in Dresden« (zur Geschichte der Kunster-
ziehungsbewegung) und Heft 23 »Auf der Suche nach Zukunft - das Beispiel Pieschen«
(zur Schulgeschichte des Stadtteils). Der Kreuzschule haben wir ein ganzes Heft gewid-
met (Nr. 30), ebenso dem bekanntesten Dresdner »Schulkantor« des 20. Jahrhunderts,
Rudolf Mauersberger, der wie seine Vorganger und Nachfolger nicht an der Kreuzkir-
che angestellt war, sondern beim Rat der Stadt. Andere Hefte schlagen Brlicken zur
Wissenschaft (Heft 86) und zur Hochschullandschaft (Heft 35). Besonders kam die
Schulthematik in den Dresdner Heften natdrlich im Zusammenhang mit den Reform-
bewegung zur Sprache (Heft 51: »Gartenstadt Hellerau - Alltag einer Utopie«). Ein
programmatisches Dresdner Heft (Nr. 36) tragt den Titel »Reformdruck und Reform-
gesinnung«. Leider hat uns das 20. Jahrhundert in gnadenloser Vehemenz vor Augen
gefuhrt, wie oft Reformpadagogik an einem seidenen Faden hing. So hat die Friedliche
Revolution groBBe Hoffnungen auf Pluralitat im Bildungswesen geweckt.

In der Tat hat die Mdglichkeit, private Schulen zu grinden, viele Aktivitdten frei-
gesetzt. Erwahnt werden soll abschlieBend eine besondere Dresdner Elterninitiative:
Aus dem 1993 entstandenen Montessori-Kinderhaus an der PermoserstraBe entwickel-
ten sich mit den nachwachsenden Kindern ab 1995 sowohl Grundschule als auch
Mittelschule. Beide sind inzwischen staatlich anerkannt (fir das Gymnasium mit
wirtschaftlicher Ausrichtung steht die staatliche Anerkennung noch aus). Der Grund-
gedanke der Montessori-Bewegung »Hilf mir, es selbst zu tun« basiert auf dem Wissen,
dass Aktivitat, Kreativitdt und Experimentierfreude von Kindern und Jugendlichen,
vor allem eines braucht: Freiraum flr Eigeninitiative.

Das 0.g. Herbstkolloquium wie das daraus entwickelte Dresdner Heft haben von
der Unterstitzung und thematischen Anregung von Dr. Ullrich Amlung viel profitiert.
Ihm gilt mein abschlieBender Dank.

Matthias Herrmann

Prof. Dr. Matthias Herrmann, Musikwissenschaftler an der Hochschule fir Musik »Carl Maria von Weber«, ist seit
Februar 2009 neuer Vorsitzender des Dresdner Geschichtsvereins. Er folgt in dieser Position Prof. Dr. Wintried Mdller,

Landeshistoriker an der TU Dresden, der den Verein seit 2002 erfolgreich geleitet hat




Hans-Martin Moderow

Sachsens Volksschule am Ende
des Kaiserreichs

Grundlegende Probleme und Dresdner Beispiele

Als am 12. Januar 1912 der Entwurf des neuen Volksschulgesetzes dem sachsischen
Landtag zugeleitet wurde und sein Inhalt in den folgenden Tagen in der Offentlichkeit
bekannt wurde, erreichten die Spannungen, die sich in den Auseinandersetzungen
um das sachsische Volksschulwesen aufgebaut hatten, ihren vorlaufigen Hé6hepunkt.
Eine Vielzahl von Faktoren und Interessen kamen in diesen Auseinandersetzungen
zum Tragen. Die Problemlage hatte sich Gber mehrere Jahrzehnte hinweg aufgebaut
und wurde durch neue Entwicklungen der Jahrhundertwende zugespitzt, in denen
sich in der 6ffentlichen Wahrnehmung Euphorie und Aufbruchstimmung, Tradition
und Ohnmacht, Fortschrittsglaube und Heimatgefihl miteinander mischten. Im Kampf
um das Schulwesen standen sich Lehrerschaft und Schulverwaltung, padagogische
Denker, die Elternschaft, die Stadte und Gemeinden und nicht zuletzt die Kirche
gegenuber.

Die sachsische Volksschule hatte eine lange Geschichte, flr die seit der Reformation
ein stetiges quantitatives und qualitatives Wachstum zu verzeichnen ist. Ende des
16. Jahrhunderts gab es Schulen nicht nur in den Stadten, sondern in allen Pfarrdérfern;
seit dem Ende des 17. Jahrhunderts auch in allen Kirchdérfern (also einschlieB3lich
Tochterkirchen ohne eigenen Pfarrer), seit dem 18. Jahrhundert wurden auch in vielen
kleinen Dérfern Schulen gegrindet, in denen gar keine Kirche vorhanden war. Seit
1805 galt die Zweiklassigkeit auch fur die kleinsten Schulen als Norm. Schon 1833
erreichte die Alphabetisierung fast 100 %.'

Sachsens Herrscher zeigten ein erhebliches Interesse am Schulwesen, das jedoch seit
dem Tode Koénig Johanns 1873 deutlich nachlieB3. Die Politik um 1900 war weniger
vom Kénig als vielmehr von der konservativen Partei bestimmt.? Als Nachfolger des
markanten reformkonservativen Kultusministers Johann Paul von Falkenstein
(1801-1882, im Amt 1853-1871) beschrankte sich Karl von Gerber (1823-1891),
nachdem er das Volksschulgesetz von 1873 durchgesetzt hatte, weitgehend auf das
Verwalten. Nach zwei profillosen Ministern lie3 erst der zu Beginn des Jahres 1908
ernannte vormalige Chemnitzer Oberbirgermeister Gustav Heinrich Beck (1854~ 1933)°
wieder eine politische Strategie erkennen: Er wollte den Zeitforderungen weitestmog-
lich entgegenkommen, ohne konservative Grundpositionen zu schwachen. Die
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Ernennung Becks war zugleich auch eine Neuerung: Erstmals wurde ein kommunaler
Beamter Kultusminister.® Das war umso bedeutsamer, als die Volksschule eine Ange-
legenheit der Gemeinden war.

Als der fur die Angelegenheiten des Volksschulwesens zustandige Schulrat (Referent)
wirkte von 1874 bis 1901 Franz Wilhelm Kockel (1830-1917). Die praktische Umsetzung
des Volksschulgesetzes von 1873 ist sein Verdienst. Sein Nachfolger wurde Emil Gustav
Kihn (1841-1920)°, der bis 1919 Referent war. Ihm wurde 1910 als Hilfsarbeiter Johann
George Sieber (1859-1930)® an die Seite gestellt, der ebenso wie Kihn als Bezirks-
schulinspektor eine Karriere in der Schulverwaltung gemacht hatte.

Die rechtlichen Rahmenbedingungen fir das Volksschulwesen wurden durch den
Landtag beschlossen, dessen |. Kammer konservativ bestimmt war, wahrend die |I.
Kammer um 1870 liberal dominiert wurde. Danach stellten auch dort die Konservativen
die Mehrheit, die jedoch zunehmend durch die Wahlerfolge der Sozialdemokratie
gefahrdet war. Der Versuch, dies ab 1896 durch ein Dreiklassenwahlrecht aufzuhalten,
scheiterte. Stattdessen wurde 1909 ein Pluralwahlrecht eingefihrt, das die konserva-
tive Vorherrschaft in der Il. Kammer beendete und zu etwa gleich starken Fraktionen
der Konservativen, Liberalen und Sozialdemokraten fuhrte.’

Lange Zeit war das Bildungswesen Teil der Kirche, aus deren Erziehungsarbeit auch
die Volksschule hervorging. Die lutherische Landeskirche war verwaltungsmaBig seit
1835 faktisch verstaatlicht, so dass sich das Volksschulwesen gewissermal3en in der Hand
einer »verstaatlichten« Kirche befand (wahrend die Gymnasien unter direkter Staats-
kontrolle standen). Erst durch das Wirken von Kultusminister Falkenstein kam die
Landeskirche bis 1873 zu eigenen Organen, zugleich wurde aber durch das Volksschul-
gesetz von 1873 die Volksschule von der Kirche getrennt. Sie hatte nur noch Aufsichts-
rechte Uber den Religionsunterricht.® So war der Einfluss der Landeskirche auf das
Volksschulwesen weitgehend vom Wohlwollen der Schulverwaltung abhangig.

SchoB3 der Volksschule war die értliche Kirchgemeinde (Parochie). Im Gefolge des
Schulgesetzes von 1835 wurde die Verantwortung far das Schulwesen jedoch einer
gesonderten Schulgemeinde Ubertragen, die von Kommune und Parochie zu unter-
scheiden ist. Sie war konfessionell definiert, d. h. es gab evangelische und katholische
Schulgemeinden.? Der Ortspfarrer war Mitglied des Schulvorstandes und auf dem
Lande auch Ortsschulinspektor. Nach den Regelungen des Gesetzes von 1835 machte
der Religionsunterricht auf dem Lande bis zu einem Drittel des gesamten Unterrichts
aus. Allerdings wurden nach dem Religionslehrplan von 1876 dann nur noch drei bis
vier Wochenstunden Religion gegeben.

Das »Gesetz Uber das Elementar-Volksschulwesen« von 1835 bekraftigte die schon
bestehende achtjdahrige Schulpflicht aller Kinder zwischen 8 und 14 Jahren, machte
den Betrieb und den Bau von Schulen zu einer értlichen Pflichtaufgabe, definierte die
Lehrgegenstande und schuf klare Regelungen fir die Schulfinanzierung, fur die nach
dem Subsidiaritatsprinzip die értliche Gemeinschaft zustandig war (Schulgeld, Vermoé-
gen der Schullehne, Gemeindesteuern, Staatsbeihilfen). AuBerdem wurden die Vor-
bildung der Volksschullehrer und ihre rechtlichen Verhaltnisse vereinheitlicht.'®
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Die Annenschule in Dresden, Lithographie um 1840

Durch das Schulgesetz von 1873 ging die Schulaufsicht von den Superintendenten an
die fachmannischen Bezirksschulinspektoren Gber. Die Pfarrer waren nur noch auf
dem Lande Ortsschulinspektoren, dort, wo es keine Schuldirektoren gab. Wegen der
starken Verstadterung Sachsens lernten aber die meisten Schiler in Schulen, die einen
Direktor hatten. Die Schulgemeinden wurden zwar weiter nach Konfessionszugeho-
rigkeit definiert, sie wurde jedoch faktisch von den Kommunen dominiert. Es wurde
die Méglichkeit geschaffen, die Volksschulen nach ihrer Qualitat zu differenzieren. So
gab es einfache, mittlere und zehnklassige héhere Volksschulen. Gemeinsam mit dem
aufblihenden Fortbildungsschulwesen, einem Vorldaufer der Berufsschule, ergab sich
so eine groBe Vielfalt von Schulformen. Die Lehrerbildung wurde auf eine neue Stufe
gehoben, indem eine Pflicht zur Absolvierung der sechsjahrigen staatlichen Lehrerse-
minare eingefihrt wurde. Die Schulfinanzierung behielt jedoch ihre hergebrachte
Heterogenitat, bei steigenden Zuschlssen der Staatskasse an die Schulgemeinden.

Inhaltlich brachte das Schulgesetz von 1873 eine Starkung der naturwissenschaft-
lichen Facher. Der Religionslehrplan wurde 1876 aufgestellt und blieb der einzige
landeseinheitliche Fachlehrplan. Der Landeslehrplan von 1878 stellte nur Mindest-
normen fur die einfachen Volksschulen auf, so dass die konkrete Ausgestaltung des
Unterrichts den Ortslehrpldnen tberlassen blieb. Erst seit 1893 versuchte das Ministe-
rium, die groBe Zahl der meist qualitatsvollen Schulbicher einzuschranken.'?

Die Entwicklungen in den Jahrzehnten nach 1873 waren von mehreren Faktoren
gekennzeichnet. Die Zahl der Lehrer und der Schiler stieg stark an. Die Zahl der
Schulen wuchs nur geringflgig, da es eine starke Tendenz zu Schulen mit mehreren
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Lehrern gab. Die Einlehrerschule (mit zwei Klassen) wurde auch auf dem Lande zu
einer Ausnahme. Zugleich sank die durchschnittliche Klassenstarke (vgl. Tab. 1). Der
Schulbesuch war gut, die unentschuldigten Schulversdumnisse sanken je Kind und Jahr
bis 1884/85 auf 0,7 Tage.”

Es setzte ein Trend zu den »h&heren« Volksschulen ein, innerhalb der einfachen
und mittleren Volksschulen zur Vier- bzw. Achtstufigkeit. Die neuen Facher Turnen
(fir Knaben) und Nadelarbeitsunterricht (fir Madchen) wurden weitgehend durch-
gesetzt. Von Interesse ist noch, dass viele stadtische Schulgemeinden das Volksschul-
wesen zweiteilten, indem sie wohlhabende Burger verpflichteten, ihre Kinder nicht
in die allgemeinen, sog. Bezirksschulen, sondern in die Birgerschulen zu schicken,
wofiir ein erheblich hoheres Schulgeld fallig wurde. Neben der starken Binnengliede-
rung der Schulen nach inhaltlichen und lokalen ergab sich also auch noch eine nach

sozialen Kriterien.

Schulexpansion in Sachsen

Jahr Schuler Schulen Schiiler je Schule Lehrer Lehrer je Schule Klassenstarke
183 273 000 2 039 134 2 695 1,3 ~ bl
1877 455 000 Z U39 217 5414 2,6

1880 474 000 2 165 219 ] 464 3.4

1884 537 000 2154 249 8 768 4,1 47
1889 579 000 262 10 102 +0

1894 618 000 2 254 274 11278 5,0 40
1899 688 000 2 294 30 12 77t 5,6

1904 749 000 2 319 323 14 316 | 41
1911 810 000 2 355 343 16 559 7,0 38
1922 716 000 2222 322 16 497 7.4 38

Quelle: Richter, Julius, Geschichte der sichsischen Volksschule, Berlin 1930, 5. 301-304

Eine starke Differenzierung bestand auch in Dresden: 1899 gab es hier drei stadtische
Gymnasien (daneben ein staatliches), zwei stadtische Realgymnasien, zwei stadtische
Realschulen (neben vier staatlichen Realschulen), zwei stadtische héhere Téchterschu-
len und ein katholisches Progymnasium. Im Bereich der Elementarbildung bestanden
11 evangelische und eine katholische Blirgerschule, 28 evangelische und vier katholische
Bezirksschulen, drei staatliche Schulen (Ubungsschulen an den Lehrerseminaren) und
19 weitere, zumeist private Volksschulen. Aus den Kassen der evangelischen und der
katholischen Schulgemeinde waren insgesamt 1379 Lehrer zu besolden.™
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Expansion des Dresdner Volksschulwesens

hohere mittlere einfache
Jahr Volksschulen Schiler Volksschulen Schuler Volksschulen Schiiler

1877 44 8 497 23 14 414 5
1882 38 7] 724 26 19 106 3
1887 34 8 235 28 24 696 2
1892 30 g 309 31
1897 29 9 561 33
1902 27 11 667 39
1907 34 15 499 55
Quelle; Statistisches Jahrbuch fir die Stadt Dresden. Jahrgang 1899, Dresden 1900, S. 33;

Statistisches Jahrbuch der Stadt Dresden flr 1909, Dresden 1910, 5. 93
Anm.: Alle Schultrager zusammengenommen, also auch Privatschulen.

Es fallt auf, dass die Expansion der hoheren Volksschulen mit dem Wachstum der
Schilerzahl nicht Schritt hielt. Die Mehrzahl der Schiler besuchte die mittleren Volks-
schulen. Mehrere héhere Volksschulen wurden zu Realschulen.

Die Unterhaltung des Volksschulwesens war insgesamt sehr kostspielig. Die evan-
gelische Schulgemeinde Dresden deckte ihre Kosten durch mehrere Einnahmequellen,
wobei der gréBte Anteil der Schullasten durch Zuschlage zur kommunalen Einkommen-
und Grundsteuer aufgebracht wurde (vor 1914: 50-70 %, nach 1918: 90 %). Demge-
genuber spielte das Schulgeld, das zu zwei Dritteln flr den Besuch der Burgerschulen
gezahlt wurde, nur eine untergeordnete Rolle (vor 1914: 12-13 %, nach 1918: 1-2 %).
Von 1898 bis 1919 stiegen die Einnahmen von 3,94 auf 23,72 Mio. Mark. Der Staats-
zuschuss sank von 11 auf 3,5 %.'® Das Anlagekapital der stadtischen Schulgrundsticke
war 1909 auf 32,18 Mio. M berechnet.'® Den gréBten Posten der Ausgaben machten
die Lehrergehalter aus.

Die laufenden Geschafte des Dresdner Schulwesens fuhrte das stadtische Schulamt
unter Leitung des Stadtschulrats. Flr die staatliche Schulaufsicht Gber die Volksschulen
war der kdnigliche Bezirksschulinspektor zustandig. Erwin Otto Prietzel (1851-1928) war
ab 1894 Stadtschulrat in Dresden und wechselte 1900 auf den Posten des Bezirksschulins-
pektors fur Dresden |. Er war 1913 fur 17 (héhere) Burgerschulen, 44 (mittlere) Bezirks-
schulen, 8 katholische und 16 Privatschulen sowie weitere Anstalten zustandig und
hatte mindestens 1 935 Lehrer zu beaufsichtigen.!’ Diese Aufgabe war nur durch enge
Zusammenarbeit mit dem Stadtschulrat zu bewaltigen. Prietzels Nachfolger als Stadt-
schulrat war der bekannte Reformer des Deutschunterrichts Otto Lyon (1853-1912).

Die Lehrerschaft Sachsens war eine wesentliche schulpolitische Kraft. Im Hinblick
auf die padagogischen Ansichten setzte sich erst nach 1880 der Herbartianismus
langsam durch.'® Um 1900 machte sich dann die Wirkung einer Vielzahl neuer Ansatze
geltend. Zu nennen sind u. a. die Kunsterziehungsbewegung, die Heimatbewegung,
die Arbeitsschulbewegung und die experimentelle Psychologie. Letztere bot die
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Mdglichkeit, die Padagogik von der Theologie zu trennen und stattdessen an die
naturwissenschaftlichen Erfolge der Zeit anzukntpfen. Auf die sozialen Herausforde-
rungen reagierte man mit dem Gedanken der Einheitsschule, die soziale Grenzen
Uberwinden und die nationale Einheit férdern sollte.®

Die Lehrerschaft war stark im Sachsischen Lehrerverein organisiert, der durch seine
Hilfskassen attraktiv war. Um 1900 radikalisierte sich die Lehrerschaft im Kampf um
héhere Amtsbezluge zunehmend. Zu der alten Unzufriedenheit gegeniber der Schul-
aufsicht, die sich vordergrindig gegen die Pfarrer richtete, standig erneuerten Gehalts-
forderungen (auch nachdem Erhéhungen eingetreten waren) sowie dem Ruf nach
einer universitaren Volksschullehrerbildung trat bei den Lehrern die Frustration dar-
dber, dass die Schulverwaltung die neuen padagogischen Ideen fur die alltagliche
Schularbeit nicht sofort aufnehmen wollte. Deshalb versuchten Vertreter der Lehrer-
vereine, sich durch intensive Lehrplanarbeit und wissenschaftliche Betatigung als die
Vorreiter der Padagogik in Szene zu setzen. Die Forderungen gipfelten in dem Ruf
nach einem neuen Schulgesetz.?°

1906 fasste der Sachsische Lehrerverein seine Forderungen in der Denkschrift »Drei
Hauptforderungen der sachsischen Volksschullehrer« zusammen. Der Verein verlangte
durchgreifende Gehaltserhéhungen, die Verlagerung der Volksschullehrerbildung an
die Universitat sowie die Beseitigung dessen, was er als »geistliche Schulaufsicht«
bezeichnete: die ja nur noch geringe Beteiligung der Pfarrer an der Ortsschulaufsicht,
aber auch seine (sachlich angemessene) Fachaufsicht Gber den Religionsunterricht.
Auch schon die beiden ersten Forderungen erschienen manchen Zeitgenossen als
auBerordentlich selbstbewusst, war doch die sachsische seminaristische Lehrerbildung
unbestritten die beste in ganz Deutschland und wurden die Gehalter der Volksschul-
lehrer nirgendwo Ubertroffen. Gleichwohl sprachen auch Sachargumente fir bessere
Lehrerbesoldung und bessere Lehrerbildung, so dass die 6ffentliche Agitation des
Lehrervereins ein lebhaftes Echo fand, aber von Seiten der konservativen Partei und
der Kirchen auch heftigen Widerstand hervorrief.

Die Anliegen des Lehrervereins stimmten weitgehend mit denen der liberalen
Partei Gberein. Auch die Sozialdemokratie nahm sich der Forderungen an. Sie hatte
auf dem Mannheimer Parteitag von 1906 erstmals eine eigenstandige Bildungspolitik
formuliert. Dabei hatte sich allerdings nicht die marxistische Position Clara Zetkins
durchgesetzt, sondern die Konzeption von Heinrich Schulz, die sich an diejenige der
Liberalen anlehnte.?' Letztere mahnten im Jahre 1908 im sachsischen Landtag ein
neues Volksschulgesetz an. Zugleich wurde eine Vielzahl von Einzelpunkten im Land-
tag diskutiert und Antrage an die Staatsregierung beschlossen. Diese erklarte sich
grundsatzlich damit einverstanden, ein neues Volksschulgesetz vorzulegen.?

Im gleichen Jahr erreichte die Diskussion eine neue Dimension. Der Sachsische
Lehrerverein beschloss auf seiner Tagung in Zwickau Leitsatze zum Religionsunterricht
(»nZwickauer Thesen«), die fur die Landeskirche inakzeptabel waren. Sie forderten,
den Religionsunterricht endgultig zu einer Veranstaltung der Volksschule (also nicht
der Kirchen) zu machen. In dessen Mittelpunkt sollte die Gesinnung Jesu (also des
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Menschen, nicht des Erldsers Christus) stehen. Kriterium des Unterrichts sollte die Eignung
des Stoffs fur Kinder (also paddagogische Wissenschaft und nicht die kirchliche Lehre)
sein. Zudem wolle man die Ubereinstimmung des Fachs mit den »gesicherten Ergeb-
nissen der wissenschaftlichen Forschung« herstellen. Solche Forderungen erbitterten
weite Teile der Landeskirche. Das Kultusministerium fasste die Thesen als einen Affront
auf. Kirchliche und konservative Vereine antworteten mit eigenen 6ffentlichen Kam-
pagnen.

Der sachsische Lehrerverein lieB durch seine Gesetzkommission ein eigenes Schul-
programm ausarbeiten, das als »Grundforderungen« bekannt wurde: einheitliche
unentgeltliche, nichtkonfessionelle Grundschule; Méglichkeit von Schulversuchen;
Offnung des Schulziels fur »Forderungen der Zeit« und Arbeitsunterricht; nichtkon-
fessioneller Religionsunterricht; groBere Freiheit der Lehrer in der Unterrichtsgestaltung
und Stoffverteilung; Klassenhdchststarke 35 Schiler; gesonderte Erziehung Schwerer-
ziehbarer; obligatorischer Fortbildungsschulunterricht fir Madchen; gesondertes
Unterrichtsministerium, keine Ortsschulaufsicht; Bildung von Lehrerkonferenzen und
Lehrervertretungen mit Mitspracherecht auf allen Ebenen; Universitatszugang aller
Seminarabsolventen; verédnderte Disziplinarbestimmungen; Verbesserungen in Gehalt
und Pension.?? Der Verein trieb seine Bemthungen 1910 durch die Grindung eines
PreB3- und Agitationsausschusses voran.

Vorlaufig jedoch stand fir die sachsische Regierung die Reform des Wahlrechts
(1909) im Vordergrund. Das Kultusministerium legte dem neuen Landtag 1910 nach
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preuBischem Vorbild ein Gesetz ber das héhere Madchenschulwesen vor, das auch
beschlossen wurde. Es bedeutete keinen simplen Nachvollzug preuBischer Regelungen,
sondern eine reflektierte Anpassung an sachsische Bedurfnisse.?4

Die Agitation des Lehrervereins und die Unterstitzung, die er durch die liberalen
Parteien und die Sozialdemokratie erhielt, erschienen dem Kultusministerium als eine
Bedrohung. Das selbstbewusste Auftreten der Lehrer in den zahlreichen von ihnen
veranstalteten 6ffentlichen Versammlungen und die scharfe Sprache, die sie fihrten,
wurden als UnbotmaBigkeit aufgefasst, gegen die die Verwaltung ab 1911 mit Diszi-
plinarmaBnahmen vorging. Dagegen wandten sich die Liberalen im Landtag. Es ging
letztlich um die Frage, welches MaB an politischer Freiheit (Meinungsfreiheit, Ver-
sammlungsfreiheit, Vereinsfreiheit) einem 6ffentlichen Bediensteten zustand.

Angesichts dieser komplexen politischen und bildungspolitischen Situation war es
eine schwierige Aufgabe, ein neues Gesetz zu konzipieren. Das Kultusministerium
konsultierte zu den verschiedenen Streitpunkten unterschiedliche Experten und lieB
einen ersten Entwurf durch eine Sachverstandigenkonferenz vorberaten, die am 10.
und 11. November 1911 im Ministerium stattfand. Unter den 41 Experten waren
Vertreter der staatlichen Verwaltung und Blurgermeister, einige Bezirksschulinspek-
toren, ein Seminardirektor, ein Pfarrer, mehrere Schuldirektoren, mehrere Volksschul-
lehrer, mehrere Vorsitzende von Schulvorstdnden und sieben »Vertreter des Eltern-
hauses«. Die Lehrervereine waren einbezogen durch Paul Sattler (*1867),%5 seit 1908
Vorsitzender des Sachsischen Lehrervereins, die Vorsitzende des Verbandes sachsischer
Lehrerinnen sowie den Vorsitzenden des katholischen Lehrerverbandes.

Der schlieBlich dem Landtag vorgelegte Entwurf sah insgesamt 65 Anderungen vor.
Die Schulgemeinden sollten in der Ausgestaltung ihres Schulwesens frei sein, nur
soliten dort, wo es méglich war, einfache Volksschulen zugunsten mittlerer wegfallen.
Die bisher obligatorische Schulgelderhebung wurde ins Ermessen der Schulgemeinden
gestellt. Das Bildungsziel der Volksschule wurde neu gefasst und versuchte, den neuen
Entwicklungen entgegenzukommen. Neben den Volksschulen sollten nun auch Hilfs-
schulen gegrindet werden. Die Fortbildungsschulpflicht sollte auf die Madchen aus-
gedehnt werden. Die geistliche Ortsschulaufsicht sollte (bis auf die Kontrolle des
Religionsunterrichts) wegfallen. Das Dienststrafrecht der Lehrer sollte an dasjenige
der Beamten angenahert werden. Durch eine Vielzahl von Vorschriften sollte die
Verbindung der Schulgemeinde mit der Kommune verbessert werden. Insgesamt waren
die vorgeschlagenen Anderungen also von geringerer Reichweite, entsprachen aber
den Reformantragen des Landtags von 1908. Es handelte sich um eine Weiterentwick-
lung des Gesetzes von 1873 und um Klarungen; man wollte zudem Freiraum fir
weitere Entwicklungen schaffen.

Die Konservativen monierten in den Landtagsberatungen vor allem die Kosten, die
durch vermehrtes Lehrpersonal, Gehaltssteigerungen und Bauten zu befirchten waren
und wollten die Beibehaltung eines nach den kirchlichen Bekenntnissen erteilten
Religionsunterrichts. Die Nationalliberalen nahmen hingegen einige Forderungen der
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Lehrervereinsbewegung auf. Sie erstrebten namentlich eine weitgehende Kosten-
tubernahme durch den Staat (Entlastung der Kommunen) und Schulgeldfreiheit, pla-
dierten aber ebenfalls fir einen konfessionellen Religionsunterricht. Der wichtigste
Abgeordnete der nationalliberalen Partei im Sachsischen Landtag war fir Bildungs-
fragen der Seminardirektor Richard Seyfert (1862~ 1940).2°

Die Linksliberalen vertraten im Grunde das Programm des Sachsischen Lehrervereins.
Ahnlich positionierte sich die Sozialdemokratie, die jedoch eine ganz weltliche Schule
in Staatshand (gegen das bisherige kommunale Prinzip) und die Arbeitsschule ver-
langte.?’

Das Volksschulgesetz musste also Kompromisscharakter tragen, wenn es denn
zustande kommen sollte. Das erwies sich als unmaéglich. Die Il. Kammer verwies den
Entwurf an eine Deputation; und dem Ergebnis der Beratungen schloss sich die gesamte
Il. Kammer an. Wie das Ministerium vorgeschlagen hatte, sollte es bei einem Kultus-
ministerium (statt eines reinen Unterrichtsministeriums) bleiben. Die Aufsicht der
Geistlichen Uber den Religionsunterricht sollte weiterbestehen. Die Schulgemeinden
und Religionsunterricht sollten ihren konfessionellen Charakter behalten. Neben der
Fortbildungsschulpflicht fir Madchen war ein Hilfsschulwesen einzufihren. Uber den
ministeriellen Entwurf hinausgehend beschloss die Il. Kammer Ansatze zu einer allge-
meinen Volksschule (gegen die Blrgerschulen u.a.), die Einrichtung von Lehrerbeira-
ten, mehr Freiheit fir Lehrer in der Unterrichtsgestaltung, véllige Schulgeldfreiheit
und verminderte Klassenstarken.
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Hingegen stellte die ganz durch die Konservativen beherrschte |. Kammer am
11. November 1912 (so lange hatten die Verhandlungen gedauert!) nicht nur den
ursprunglichen Text des Kultusministeriums wieder her und schrankte die vorgesehenen
Ausgaben ein, sie verscharfte auch manche Vorschrift zu Ungunsten der Lehrer. Das
Vereinigungsverfahren zwischen den beiden Kammern brachte keine Lésung. Man
konnte sich insbesondere nicht Gber die Formulierungen zum Religionsunterricht, zum
Schulgeld und zur allgemeinen Volksschule einigen.

In dieser Situation fahrte die konservative Partei das Ende des Verfahrens herbei.
Sie beantragte am 19. Dezember in der |l. Kammer, dieselbe mége den Beschllssen
der |. Kammer beitreten. Dies wurde erwartungsgemal mit 27 zu 61 Stimmen abge-
lennt. Der Landtag wurde wenige Tage spdter geschlossen. Damit war der Entwurf
endgultig gescheitert. Hingegen wurden Entwdrfe flr ein Schulsteuergesetz und ein
erneuertes Gesetz fur die héheren Schulen und Lehrerseminare angenommen.

In dieser politischen Situation war eine liberale Schulreform nicht méglich. Dem
standen das Kultusministerium und die |. Kammer entgegen. Der Weltkrieg verhinderte
weitere Diskussionen. Die Vertreter der Lehrervereinsbewegung waren verbittert und
radikalisierten sich, viele gingen zur SPD. Zwar wurden nach der Revolution von 1918
tiefgreifende Reformen umgesetzt, zu einem umfassenden neuen Gesetz kam es jedoch
nicht und so blieb das Gesetz von 1873 bis in die Zeit des Nationalsozialismus in Geltung.
Die wesentlichen Folgen der Revolution far das Schulwesen waren das Ende der
Konfessionsbindung der Schulgemeinden, die Aufhebung des Schulgelds, die Einflh-
rung der Lehrermitbestimmung, die Universitatsbildung fir alle Lehrer, die Abschaffung
der sozialen Gliederung der Volksschule (Blrgerschulen) und die ganzliche Abschaffung
jeder Ortsschulaufsicht.?® Die Zeitumstande und die wirtschaftliche Lage lieBen auch
nach 1918 nicht alle Blitentraume der Lehrervereine in Erfillung gehen.
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Ullrich Amliung

Reformpadagogische Versuchsschulen
in Dresden in der Zeit der Weimarer
Republik’

In Sachsen entstand auf der Grundlage einer parlamentarischen Mehrheit der Arbei-
terparteien im Landtag bereits zu Beginn der Weimarer Republik ein umfassendes
Schulreformkonzept, das sich mit den Leitbegriffen »allgemeine Volksschule/Einheits-
schule«, »weltliche Schule«, »Arbeitsschule« und »selbst verwaltete Schule« umschreiben
|lasst. Seine besondere Dynamik und Auspragung erhielt der Reformprozess in erster
Linie durch das politische und padagogische Engagement der organisierten Volksschul-
lehrerschaft, vor allem durch den Sachsischen Lehrerverein (SLV) und seiner Bezirks-
verbande in Leipzig, Dresden und Chemnitz.? Von den Philologen und ihren Verbanden
war dhnlich engagiert eigentlich nur der Bund Entschiedener Schulreformer.

Mit dem sog. »Ubergangsgesetz fur das Volksschulwesen«® vom 22. Juli 1919 wurde
die standisch gepragte Organisation des sachsischen Volksschulwesens mit einfacher,
mittlerer und héherer Volksschule (Bezirks-, Burger- und héhere Blrgerschule) aufge-
hoben und durch die schulgeldfreie allgemeine Volksschule mit der fir alle Kinder
obligaten vierjahrigen Grundschule als Unterbau ersetzt. »Mit Rlcksicht auf Begabung
und Leistung« sah das Ubergangsschulgesetz die Einrichtung sog. »héherer Abteilun-
gen« ab dem 5. Schuljahr vor, die sich auf ein 9. und 10. Schuljahr erstrecken durften
und ebenfalls schulgeldfrei waren. Zur Férderung lernschwacherer Kinder konnten
sog. »Nachhilfeklassen« eingerichtet werden.

Eine der wichtigsten Festlegungen des Ubergangsschulgesetzes, dass Religionsun-
terricht »in der allgemeinen Volksschule nicht mehr erteilt« werde, was letztlich der
EinfGhrung der weltlichen Schule gleich kam, musste spater aufgrund einer Entschei-
dung des Reichsgerichts vom November 1920 wieder zuriickgenommen werden. Die
meisten Kinder in Sachsen wurden damit weiterhin in Volksschulen ihrer Konfession
und von entsprechenden Lehrern unterrichtet.

Das Sachsische Ubergangsschulgesetz dchtete jegliche kérperliche Zichtigung,
raumte den Lehrern einen Freiraum flr selbstandiges padagogisches Arbeiten ein,
starkte ihre Mitwirkungsrechte durch das Organ des »Lehrerrats« und schrankte
andererseits die Aufsichts- und Entscheidungsfunktionen der Volksschulleiter ein. Zur
Unterstitzung der gesamten Schularbeit konnten »Elternrate« gebildet werden.
Obwohl urspringlich nur als Zwischenldsung gedacht, hat das Ubergangsschulgesetz
- wenn auch z.T. nur formell - bis 1933 Bestand gehabt.
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Luftbild der Altstadt Dresden mit der Versuchsschule am Georgplatz (langgestrecktes Gebdude im
Vordergrund), um 1940

Mit dem Gesetz zur »Umwandlung der Lehrerseminare« vom Marz 1922 wurde der
Grundstein gelegt fir die akademische Volksschullehrerausbildung in Sachsen an der
Universitat Leipzig und der TH Dresden.? Der erste Direktor des 1923 in Dresden
begriindeten Padagogischen Instituts, Prof. Dr. Richard Seyfert, erhielt ein ehrenamt-
liches Referat flr Lehrerbildung im Ministerium fir Volksbildung. Mit dem »Schulbe-
darfsgesetz der sachsischen Regierung«® vom Juli 1922 GUbernahm der Staat die
Besoldung der Volksschullehrer, setzte deren wéchentliche Pflichtstundenzahl herab,
erhéhte die durchschnittliche Mindeststundenzahl fur die einzelnen Jahrgangsklassen
und begrenzte die Schilerzahl auf 35 pro Klasse.

Im Jahre 1923 ging die sozialistische Regierung daran, auch das héhere Schulwesen
starker in den Reformprozess einzubeziehen und den Gesamtaufbau des Schulwesens
in Richtung Einheitsschule weiter zu demokratisieren. Doch durch die (verfassungs-
rechtlich fragwirdige) Reichsexekution gegen Sachsen im Oktober 1923 ist der
Schulreformprozess der Jahre 1918 bis 1923 weitgehend zum Stillstand gekommen.

1. Reformpéadagogische Versuchsklassen an Dresdner Volksschulen in der Kaiserzeit
Die Genese bildungspolitischer und padagogischer Reforminitiativen in Sachsen reicht
zurick bis in die Vorkriegszeit: Bereits 1910 hatte der SLV in seinem Volksschulreform-
programm einen umfassenden Forderungskatalog aufgestellt, der fast samtliche
Kernpunkte der spateren (sozial-) demokratischen Schulreformpolitik in Sachsen
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enthielt. Darin wurde ausdriicklich auch die »Einrichtung von Versuchsklassen und
Versuchsschulen«® postuliert, um mit den dort gesammelten reformpadagogischen
Erfahrungen innovative Impulse fir das Regelschulwesen geben zu kénnen. Besonders
intensiv hatte sich in den vorausgegangenen Jahren vor allem der Leipziger Lehrer-
verein um eine theoretische Klarung der sog. »Arbeitsschulpadagogik« bemuht, die
die bisherige einseitig intellektuelle und rezeptiv ausgerichtete Schulpraxis durch eine
starkere geistige Aktivierung der Schiiler, einen mehr handlungsbezogenen Unterricht,
eine wirksamere Orientierung des Unterrichts an der Lebenswelt der Kinder und durch
ganzheitliches Lernen mit Kopf, Herz und Hand ablésen sollte.’

Im Februar 1911 beantragte der Direktor der XVI. Bargerschule in Dresden-Trachau,
Otto Gotze, beim »Stadtischen Ausschuss fur das Volksschulwesen« die Genehmigung
zur »Unterrichtserteilung auf Wetekampscher Basis«® fur die Elementar-Knabenklasse
des Lehrers Alwin Matthes. Dem Gesuch wurde stattgegeben, so dass Ostern 1911 die
erste »Versuchsklasse« in Dresden offiziell ihre padagogische Reformarbeit mit Schul-
anfangern aufnehmen konnte.”

Im Mai 1911 genehmigte der Schulausschuss den Antrag des Dresdner Lehrervereins
(DrLV), den Lehrer Max Erwin Mehnert von der 20. Bezirksschule am ZélInerplatz 16/17
far 10 Tage zum Studium von Arbeitsschulen zu beurlauben. Wie aus seinem spateren
Bericht hervorgeht, hat Mehnert in Versuchsklassen in Chemnitz, Oelsnitz und Leipzig
sowie in der Reformvorschule des Werner-Siemens-Realgymnasiums unter Direktor
Wilhelm Wetekamp in Berlin-Schéneberg hospitiert.'”

Nicht zuletzt inspiriert von den Vortragen auf dem »1. Kongress fir Jugendkunde«
in Dresden im Oktober 1911, auf dem die beiden Protagonisten der Arbeitsschulidee
in Deutschland, Georg Kerschensteiner und Hugo Gaudig, als Hauptredner aufeinan-
dertrafen, reichte der DrLV unter seinem Vorsitzenden Alfred Rudert, ab 1919 Schul-
amtsrat in Dresden, Anfang Januar 1912 beim »Stadtischen Schulausschuss« ein Gesuch
zur »Einrichtung von Elementarklassen i.S. der Arbeitsschule« an Dresdner Volksschu-
len ein. Dem Antrag beigefligt war eine Namensliste von Lehrerinnen und Lehrern,
die bereit waren, Versuchsklassen zu iUbernehmen."

Am 24. Januar 1912 kam der Schulausschuss mehrheitlich zu dem Beschluss, 15 weitere
Versuchsklassen »der allgemeinen Arbeitsschule« an Dresdner Bezirks- und Blrger-
schulen ab Ostern 1912 fir die Dauer von 3 Jahren zu genehmigen — mit dem Ziel einer
Reform der Volksschulunterstufe (der spateren Grundschule). Voraussetzung war, dass
sowohl die beteiligten Eltern als auch Lehrer und Schuldirektoren mit dem Unterrichts-
versuch einverstanden waren. Die Versuchsklassen waren vom amtlichen Lehrplan
befreit, das Erreichen der allgemein geltenden Lernziele am Ende des 3. Schuljahres
war allerdings verbindlich. Ausdriicklich sollten »gesamtunterrichtliche Verfahren«
und auch auBerschulische Lernorte flr den Elementarunterricht erprobt werden. An
die Stelle von Zensuren traten in den beiden ersten Schuljahren schriftliche Beurtei-
lungen. Die Lehrer waren gehalten, jeweils zu Schuljahresbeginn in Abstimmung mit
dem Direktor einen eigenen Lehrplan aufzustellen und die erzielten padagogischen
Ergebnisse in Jahresberichten festzuhalten.'?



DRESDNER VERSUCHSSCHULE
(46. VOLKSSCHULE)
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Eigens zur Evaluation dieses Reformprojektes wurde aus dem Kreis der an der Ver-
suchsschularbeit beteiligten Lehrer und Direktoren eine zehnkopfige Arbeitsschul-
kommission gegrindet, die sich aus 5 Volksschuldirektoren, darunter Direktor Gotze,
und 5 Lehrern, darunter Georg Schwenzer, spater Lehrer an der Versuchsschule am
Georgplatz, zusammensetzte. lhre Hauptaufgabe war, einen Gesamtlehrplan fur die
3 ersten Schuljahre nach dem Arbeitsschulprinzip zu entwerfen.

Der von der Stadt Dresden finanziell geférderte Schulreformversuch wurde trotz
gewisser Startschwierigkeiten'? bis zum Schuljahresende 1914/15 fortgeflhrt. Erstmals
in Sachsen beteiligte sich an dem Versuch auch eine Frau, ein »Fraulein Lehrering,
denn bis 1918 hatten weibliche Lehrer in Sachsen unverheiratet zu sein: Maria Wilma
KannengieBer von der 30. Bezirkschule.'* Aufgrund des padagogischen Erfolges und
der positiven Resonanz unter Lehrern und Eltern beschlossen die stadtischen Korper-
schaften am 4. Marz 1915, die Bildung von Arbeitsschulklassen unter gewissen Vor-
aussetzungen allgemein zuzulassen. Infolge des Kriegsbeginns — auch einige der
Dresdner Versuchsklassenlehrer wurden zum Militardienst eingezogen — musste das
Reformprojekt abgebrochen werden.'” Bereits Ende 1913 hatte der DrLV ein Gesuch
um Errichtung einer eigenstandigen Versuchsschule mit eigenem Gebaude eingereicht,
um die Arbeit der Versuchsklassen im Rahmen eines »ganzen Schulorganismus«'® noch
effektiver gestalten zu kénnen. Die Vorarbeiten begannen noch 1914, der Erste
Weltkrieg machte indes auch diese Plane vorerst zunichte.
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Unterricht an der Dresdner Versuchsschule um 1930

2. Dresdner Versuchsschule am Georgplatz (46. Volksschule) und Versuchsklassen

an Dresdner Volksschulen in der Zeit der Weimarer Republik

Schon kurz nach dem Ende des Ersten Weltkrieges begannen engagierte Dresdner
Lehrer, die Versuchsschulidee wiederzubeleben. Am 8. November 1919 beantragte der
DrLV beim Schulamt die Einrichtung einer mdglichst im Stadtzentrum gelegenen
»Volksschule als Arbeitsschule« — unter Verweis auf die noch immer gultige Ratsvorlage
vom 4. Marz 1915."7 Das Schulamt (Stadtrat Paul Th. Matthes, Stadtschulrat Wilhelm
Hartnacke und Schulamtsrat Alfred Rudert) stimmte dem Antrag des DrLV einmutig
zu und schlug die 46. Volksschule am Georgplatz (bisherige . Birgerschule) als Versuchs-
Arbeitsschule vor; dieser Empfehlung folgte auch der Schulausschuss — mit der Ein-
schrankung, dass das Schuljahr 1920/21 zunachst noch als Einarbeitungsphase gelten
und der Versuchsschulstatus erst Ostern 1921 verliehen werden sollte, wenn erste
Ergebnisse des Schulversuchs vorlagen.

Unermidlich warb der DrLV im Februar und Méarz 1920 auf Versammlungen und
Informationsveranstaltungen um Vertrauen fir seine padagogischen Vorstellungen
und Planungen fir die Arbeitsschule bei der anfangs noch misstrauisch bis feindselig
eingestellten Elternschaft im Schulbezirk. Bis zum Schluss protestierte eine Elternfrak-
tion um den Frauenkirchenpfarrer Ernst Arthur Schuknecht mit Eingaben bei Schulamt
und Stadtverordnetenkollegium nicht nur gegen die »Umwandlung der 46. Volksschule
in eine Arbeitsschule«, sondern Gberhaupt gegen die »Einfihrung der allgemeinen
Volksschule« und die damit verbundene »Auflésung der Birgerschulen«. Diese Eltern
lehnten die Beseitigung der Standesschule vehement ab und verwiesen auf die Nach-
teile, die durch die »plétzliche Durchmischung der Volksschulkinder« entstehen
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wirden und beschwerten sich Gber die »grobe Missachtung ihrer Rechte«. Der Schul-
ausschuss in Person des Schulamtsrats Alfred Rudert hielt diesen Einwanden treffend
entgegen, dass es sich nicht um »Rechte handelte, sondern um Beseitigung von
'Worrechtens, die die Blrgerschulen vor den Bezirksschulen tatsachlich hatten«. Und
was die Errichtung einer Arbeitsschule betréafe, so verwies er darauf, dass es den Eltern
ja freigestellt sei, ihr Kind in die Versuchsschule zu schicken oder nicht, es wirde kein
Zwang ausgelbt werden.'®

Der Protest beschrankte sich schlieBlich auf eine Minoritdt — nur wenige Eltern
meldeten ihre Kinder tatsachlich von der 46. Volks-(»Versuchs«-)schule ab.

Am 12. April 1920 zog die Dresdner »Versuchsschule« mit 590 Schalern in 16 Klassen
— vorerst noch getrennt nach Geschlecht in je 8 Jungen- und Madchenklassen - in das
Gebdude der friheren I. Bargerschule am Georgplatz 5 direkt gegentber dem Neuen
Rathaus ein.'” Mit Beginn des Schuljahres 1922/23 wurde von den neuen ersten
Schuljahren an koedukativ, also gemischt unterrichtet.

Zundachst wurden 5 Lehrerinnen und 12 Lehrer angestellt, die sich freiwillig an die
Versuchsschule gemeldet hatten, d.h., das Lehrerkollegium war ein Wahlkollegium.
Auch die Anmeldung der Schiler war in das freie Ermessen der Eltern gestellt; der flr
alle Gbrigen Volksschulen geltende Bezirksschulzwang war aufgehoben. Das flhrte
in den Folgejahren dazu, dass die Neuanmeldungen die freien Platze z.T. erheblich
Uberschritten, so dass Wartelisten angelegt werden mussten.?® Um Spielraum far
padagogische Versuche zu gewahrleisten, war die Schule vom amtlichen Lehr- und
Stundenplan befreit. Die Stadt Dresden stellte der »Versuchsschule« besondere finan-
zielle Mittel zum Ausbau der Schule, zum Ankauf von Arbeitsmaterialien sowie zur
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Aus- und Weiterbildung der Lehrkrafte zur Verfigung. Wegen der besonderen zusatz-
lichen Belastungen wurden den Versuchsschullehrern 2 ErmaBigungsstunden zuge-
standen.?’

Unter den Lehrern der ersten Stunde waren die schulpolitisch und padagogisch
besonders engagierten Reformer innerhalb des DrLV Kurt Weckel (USPD/SPD), wenig
spater sachsischer Landtagsprasident, Georg Schwenzer und Albin Anders, die ebenso
wie Weckel bereits von 1912 bis 1915 Lehrer an Versuchsklassen waren, Martin Weise
(SPD), ab 1923 Dozent am Padagogischen Institut der TH Dresden, Johannes Mai,
Johannes Matthesius, Rolf Wirthgen, Oskar Krusche, Curt Minkert, llse Schitze und
Gertrud Richter. Ostern 1921 erweiterten 5 neue Lehrkrafte, darunter Karl Trinks, nach
1945 erster Ordinarius fir Theoretische und Historische Padagogik an der TH Dresden,
Frl. Charlotte und Frl. Kathe Richter und Wolfgang Tischendorf das Versuchsschulkol-
legium. Die Versuchsschule hatte Selbstverwaltungsrecht: auf Vorschlag des Kollegiums
wurde von der Schulbehdrde Kurt Weckel?? zum Schulleiter und Schwenzer zu seinem
Stellvertreter bestellt.

In Anlehnung an die Grundforderungen des SLV einigte sich die Lehrerschaft auf
einen bewusst weitgefassten konzeptionellen Bezugsrahmen: »Wir erstreben einen
Schulbetrieb, der bei gewissenhaftester Berlicksichtigung der natirlichen Entwicklung
der Schiler und bei Ausschluss alles dessen, was die Kinder nicht bewusst erarbeiten
kénnen, auf allseitige Entfaltung ihrer Krafte, auf Durchfihrung einer gesunden
Konzentration und auf Erziehung zur Selbstandigkeit das Schwergewicht legt; einen
Schulbetrieb, der heimatliches Leben zu seiner Grundlage macht und der in wirklichen
Arbeitsvorgangen des Lebens das hauptsachlichste Erziehungs- und Unterrichtsmittel
erblickt.«*

Um méglichst bald auch die Eltern in den padagogischen Profilierungsprozess
produktiv einzubeziehen, fand bereits Anfang Mai 1920 eine Elternratswahl statt.
Leiter des Wahlausschusses war Max Kosler, Lehrer an der 31. Volksschule auf der
JunghansstraBe, dessen Sohn Schiler an der 46. Volksschule war.?

Grundkonsens bestand in der Lehrerschaft von Anfang an darin, dass in allen
Klassen bevorzugt eine facheribergreifende Unterrichtsgestaltung in Form des
Gesamtunterrichts angewandt werden sollte, »der vom Leben ausgeht, nicht vom Fach.
Im flutenden Leben wird beobachtet, untersucht, begriffen, in Wald und Heide, an
der Elbe, im Getriebe der GroBstadt, in der Werkstatt des Handwerkers, im Fabriksaale,
auf dem Bahnhofe, in der Bibliothek, im Museum, in der Ausstellung, im Zoologischen
Garten: an der Quelle wird Bildung erworben.«*

In wochentlichen Konferenzen legten die Lehrer der Versuchsschule Rechenschaft ab
(ber das Geleistete, sie tauschten sich aus GUber neue Erkenntnisse ebenso wie Uber
aufgetretene Schwierigkeiten, und alle arbeiteten mit an der Weiterentwicklung des
padagogischen Profils der Schule. Gegenseitige Unterrichtsbesuche dienten der metho-
disch-didaktischen Selbstvergewisserung und standen im Zeichen »schulinterner Lehrer-
fortbildung«, wie wir heute sagen wirden. Auf Elternabenden wurden die Erziehungs-
berechtigten kontinuierlich Gber die padagogische Versuchsschularbeit informiert.

Wissen,
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Um den verschiedenen Begabungen und Neigungen der Schiler mehr entgegenzu-
kommen, als es im Rahmen des Gesamtunterrichts méglich war, wurde schon im Juni
1920 auf einer Lehrerkonferenz beschlossen, zur wahlfreien »Ausdrucksarbeit« an
einem Tag der Woche die vier obersten Madchen- und Jungenklassen in ihrem Verband
aufzulésen und zu frei wahlbaren zweistlindigen Arbeitsgemeinschaften wieder zu
vereinigen. Jedes Kind konnte an 2 Kursen teilnehmen. Waren es zunachst 12 solcher
»Neigungskurse« vor allem im handwerklich-musischen Bereich, so wurde dieses
Kursangebot aufgrund der wachsenden Nachfrage standig erweitert und umfasste im
Schuljahr 1921/22 bereits 30 Lehrgdange, deren Art und Anzahl je nach Bedurfnis von
Halbjahr zu Halbjahr wechselten. Im standigen Programm waren Kurse fur moderne
Fremdsprachen und Esperanto, Stenographie, Werkstatt- und Nadelarbeit, Rhetorik,
Mathematik, physikalische und chemische Ubungen, Malen und Zeichnen, Musik, Sport
und Theaterarbeit.

Um flr diese gemeinschaftsférdernden Unterrichtsangebote glinstige duBBere Rah-
menbedingungen zu schaffen, mussten die vorhandenen Schulraume entsprechend
umgewandelt werden. Zunachst einmal besaB jede Klasse ihr eigenes Arbeitszimmer.
Sukzessive angeschaffte Tische und Stihle anstelle der fest arretierten Schulbanke
ermdoglichten flexible Anordnungen, etwa wenn Arbeitsgruppen gebildet oder gréBere
Spielflachen bendtigt wurden. An den Wanden befanden sich Zeichentafeln zum
Beschreiben und Bemalen, umlaufende Wandborde wurden zum Aufstellen von
Werkstlcken und Bastelarbeiten genutzt. Selbst gebaute Ranzengestelle, Blcherregale,
Schranke und Waschbecken, unterschiedlicher Wandschmuck gaben jedem Klassenzim-
mer eine individuelle Note. Im Sommer wurde der Unterricht haufig ins Freie verlegt.

Die Versuchsschule verfigte Gber ein Lesezimmer mit einer Jugendbucherei, Gber
eine Lehrmittelsammlung und 5 neu eingerichtete Werkraume flr Bastelarbeiten,
Papp-, Holz- und Metallbearbeitung, Linolschnitt und einfache Druckverfahren. Flr
physikalische und chemische Experimente wurde ein separater Laborraum geschaffen.
Neben der Turnhalle, in der bei Bedarf die Schulbihne aufgebaut werden konnte, gab
es noch einen Saal flr rhythmische Gymnastik. Unerfullt blieb in der Gesamtzeit ihres
Bestehens der Wunsch nach einem Schulgarten und einem Landschulheim.

Ein besonders wichtiges und folgenreiches Ereignis in der Chronik der Versuchsschule
in diesem ersten Jahr war die Elternversammliung am 2. Dezember 1920, auf der sich
die anwesenden Eltern mit 93:7 Stimmen flr das Unterrichtsfach »sittliche Lebens-
kunde« anstelle eines konfessionellen Religionsunterrichts entschieden. Damit war
die 46. Volksschule in Dresden — ebenso wie ihr Pendant, die Ostern 1921 gegrindete
Versuchsschule in Hellerau - de facto eine weltliche Schule.

Anfang Februar 1921 Uberreichte der amtierende Schulleiter Curt Minkert, der sich
nach der Beurlaubung Kurt Weckels (Mandat als Landtagsabgeordneter) in den fol-
genden Jahren mit Georg Schwenzer in dieser Position abwechselte, im Auftrag der
Lehrerschaft der 46. Volksschule dem Schulamt der Stadt Dresden eine Denkschrift zur
Versuchsschule, eine Art Rechenschaftsbericht Gber die geleistete Arbeit.?® Bereits in
diesem ersten Arbeitsjahr, so hei3t es, habe man erkannt, »dass sich die Versuchsschule




W SLUB

Wir flhren Wissen,

Gebdude der Dlrerschule in der SilbermannstraBBe, Foto 1936

nicht damit begnigen dirfe, die Kinder zu einer ihrer Eigenart entsprechenden
Hochstleistung zu fahren, dass sie vielmehr auch Gelegenheiten und Méglichkeiten
schaffen misse, damit solche Héchstleistungen zu sozialen und gesellschaftlichen
Werten fortschreiten konnen«:?’ Die ganze Schule misse sich zur »Arbeitsgemeinschaft«
vereinigen, in der sich »der Starke und Schwache erganzen, der Denker und der
Geflhlsmensch, der Theoretiker und der Praktiker neben und fireinander arbeiten
im Dienste und zum Wohle der Gemeinschaft«.2®

2.1. Zum padagogischen Profil der Dresdner Versuchsschule
Die 46. Volksschule am Georgplatz verstand sich als eine Gemeinschaftsschule, als »eine
Statte frohen, freien, gemeinschaftlichen Lebens und Arbeitens und eine Stitte
jugendkundlicher Erfahrung, Beobachtung, Forschung; beide Aufgaben getragen vom
ernsten, liebevollen Bemihen um das Kind.«?®

Gestitzt auf neueste entwicklungspsychologische Erkenntnisse rang die Lehrerschaft
um ein didaktisch-methodisches Konzept fir ihre padagogische Arbeit auf allen Jahr-
gangsstufen und die Bestimmung neuer Bildungsinhalte im Unterricht.?° Oberste Lernziele,
denen man sich entsprechend den kindlichen Entwicklungsstufen schrittweise zu ndhern
versuchte, waren - wenn man es modern ausdricken mochte - Selbst- und Mitbestimmung
der Schiler, soziale Verantwortung, Solidaritat und Kooperationsfahigkeit.

In der Unterstufe (1. und 2. Schuljahr) Gberwog der fachertbergreifende Gesamt-
unterricht, der haufig als sog. Gelegenheitsunterricht von Tagesereignissen und
Erlebnissen der Kinder ausging und ihren ausgepragten Bewegungs- und Spieltrieb
in besonderer Weise beriucksichtigte (»flexibler Stundenplan«). Anstelle von Ziffern-
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zensuren schrieben Lehrer und Eltern Beurteilungen und erganzten gegenseitig ihre
Einschdtzungen Uber den Entwicklungsstand ihrer Kinder (»Schulerbeobachtungsbo-
genc). In der Mittelstufe (3. und 4. Schuljahr) und in den beiden ersten Jahrgangen
der Oberstufe (5. und 6. Schuljahr) war der Unterricht starker in Form von Projekten
bzw. gréBeren Themenkomplexen oder als Epochenunterricht organisiert, in den
beiden letzten Jahren der Oberstufe (7. und 8. Schuljahr) Gberwog der Kursunterricht.
Gearbeitet wurde dabei vor allem in den oberen Klassen im arbeitsteiligen »Gruppen-
unterricht« (»Tischgemeinschaften«) mit abschlieBender Prasentation vor der gesam-
ten Klasse.

Sitzenbleiben gab es an der Versuchsschule nicht; stattdessen wurden far Kinder,
die in den Kulturtechniken Schwierigkeiten hatten, besondere FérdermalBnahmen in
der Klassengemeinschaft angeboten. Diese sog. »Differenzierungsstunden« - 2 Stun-
den pro Woche - galten auch fir besonders leistungsstarke Schiler, denen man mit
Hilfe dieses Férderunterrichts (sog. »Abteilungsbildungs-Kurse«) zusatzliche Lernanreize
bieten wollte.

Zwischen Lehrern und Schilern, aber auch unter den Schilern selbst, herrschte ein
vertrauensvoller Umgang. Die Schiler gaben ihre eigene Schilerzeitung heraus, sie
wirkten bei der Organisation von Schulfesten und Klassenfahrten aktiv mit. Auch zum
Elternhaus unterhielt die Lehrerschaft durch Klassen- und Gesamtelternabende, Eltern-
beratungsstunden und Hausbesuche ein enges Verhaltnis, was auf der anderen Seite
dazu fuhrte, dass sich zahlreiche Eltern bei der Gestaltung des Schullebens durch
praktische und finanzielle Zuwendungen engagierten. Um die Eltern, die, wie immer
wieder betont wurde, aus allen sozialen Schichten kamen, den unterschiedlichsten
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Berufen angehorten und das gesamte Spektrum der politischen Parteien vertraten,
tber aktuelle Erkenntnisse in Bildungsfragen (etwa Gber den »Daltonplan«) und die
Ergebnisse der eigenen Versuchsschularbeit zu informieren, veranstalteten die Lehrer
zudem padagogische Vortragsreihen.

Einige besonders engagierte Lehrer der Versuchsschule nahmen aktiv an nationalen
und internationalen padagogischen Kongressen teil, sie besuchten reformpadagogische
Versuchsschulen u.a. in Hamburg, Berlin, Bremen, Magdeburg, standen in Erfahrungs-
austausch mit den Versuchsschullehrern in Leipzig und Chemnitz und betreuten
Hospitanten aus dem In- und Ausland.?' Offentliche Ausstellungen gewahrten regel-
maBig Einblicke in die Schulreformarbeit und erhéhten dadurch das allgemeine
Interesse an dem Schulversuch. In zahlreichen Ver6ffentlichungen ist die padagogische
Arbeit dokumentiert.?2 1921 wurde von hier aus schlieBlich ein »Verein zur Férderung
von Versuchsschulen« gegrindet.

2.2. Versuchsklassen an Dresdner Volksschulen in den 1920er Jahren

Bereits zu Ostern 1920 wurden auf Antrag des DrLV von der zustandigen Dresdner
Schulbehérde die ersten zehn, ein Jahr spater bereits 47 Versuchsklassen im Elemen-
tarschulbereich an verschiedenen Dresdner Volksschulen zugelassen.?? Ostern 1922
wurden weitere 71 Versuchsklassen genehmigt. Deren padagogische »Versuche i.5.
der Arbeitsschule« wurden von der Stadtverwaltung finanziell unterstutzt.

Die Nachfrage nach Arbeitsschulklassen seitens der Eltern- und Lehrerschaft stieg
von Jahr zu Jahr an, so dass im Schuljahr 1925/26 im Bereich der Grundschule 454
Versuchsklassen eingerichtet wurden. Aus einem Schreiben des Dresdner Stadtverord-
netenvorstehers vom Marz 1927 geht hervor, dass im Schuljahr 1926/27 allein von den
276 Uberhaupt vorhandenen Elementarklassen (1. Schuljahr) an den 84 Dresdner
Volksschulen 231 nach den Grundsatzen des Arbeitsschulverfahrens gefihrt worden
seien. Das entsprache etwa 85% aller Schulanfangerklassen.**

Wiederholt hatte der DrLV bei den zustandigen Schulbehérden beantragt, an allen
Volksschulen der Stadt Dresden Versuchsklassen, die nach dem Arbeitsschulprinzip
arbeiteten, einzurichten. Das Bezirksschulamt lehnte die Antrage regelmaBig ab mit
dem Verweis darauf, dass eine weitergehende Trennung in Arbeits- und Nichtarbeits-
schulklassen zu einer »Desorganisation des allgemeinen Volksschulwesens« flhren
wiirde. Und da sich der Rat der Stadt zudem beharrlich weigerte, ganze Klassenzlge
(1.-8. Schuljahr) als Versuchsklassen zuzulassen, blieb die padagogische Reformarbeit
insgesamt beschrankt auf die Volksschulunterstufe (= Grundschule).?

Ab 1927 wurden keine neuen Versuchsklassen mehr zugelassen; ein Antrag der
SPD-Stadtverordneten vom September 1929, in Dresden-Neustadt eine »Volksschule
als Arbeitsschule« einzurichten, wurde vom Stadtrat ebenso abgewiesen wie ein Gesuch
des Evangelisch-lutherischen Landesschulvereins fir Sachsen zur Errichtung einer
christlichen Versuchsschule.?®

Bis zum Jahr 1927 von der Stadt jahrlich bewilligte Finanzmittel zur »Férderung des
Arbeitsschulgedankens« wurden weiterhin zur Verfligung gestellt, allerdings zweck-
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gebunden zur »Materialbeschaffung fir die Handbetatigung der Schiler in den
Klassen der Grundschule«?®’, aber nicht mehr fir Lehrerfortbildung.

SchlieBlich stellte der Schulamtsrat Rudert Ende April 1930 fest, dass seiner Meinung
nach »der Arbeitsschulgedanke in fast allen Klassen durchgefihrt« und es seit Mitte
der 1920er Jahre jedem Lehrer gestattet sei, »im Sinne der Arbeitsschule zu unterrich-
ten«3® - allerdings unter »Aufrechterhaltung des Bezirkszwanges und des Grundsatzes
der allgemeinen Volksschule Gberhaupt.«*®

Die Etablierung reformpadagogischer Unterrichtspraxis an den Dresdner Volksschu-
len in der Weimarer Republik ist das unbestreitbare Verdienst des DrLV und des
unermudlichen Engagements der Versuchsschullehrer an der 46. Volksschule am
Georgplatz. Bereits seit dem Schuljahr 1920/21 hat die Dresdner Versuchsschule - z.T.
in Zusammenarbeit mit dem Séachsischen Volksbildungsministerium - Lehrerfortbil-
dungen zur EinfGhrung in den Arbeitsschulunterricht angeboten. Im Schuljahr 1927/28
war der Andrang z.B. so groB3, dass far eine einwéchige Fortbildung far 70 Dresdner
Lehrer 300 Anmeldungen vorlagen.*

2.3. Das Ende der Versuchsschule am Georgplatz 1933

Seit ihrer Grindung im Jahre 1920 war die Dresdner Versuchsschule heftigsten Angrif-
fen der evangelisch-lutherischen Landeskirche und der ihr angeschlossenen christlichen
Elternvereine ausgesetzt. Sie forderten die Umwandlung in eine reine Konfessions-
schule. Trotzdem konnten sich Lehrer- und Elternschaft der Versuchsschule gegen den
Widerstand des konservativen Blurgertums 13 Jahre lang behaupten. Einer der Grinde
dafur ist sicherlich in dem zwielichtigen Verhalten des von 1919 bis 1933 amtierenden
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Stadtschulrats Wilhelm Hartnacke (DNVP) zu suchen, ein vehementer Gegner jeglicher
demokratischer Schulreform und Verfechter eines sozialen und ethnischen Rassismus,?'
in »seine« Versuchsschule lieB er sich trotzdem nicht hineinreden. Sie war sein persén-
liches »Prestigeobjekt« und ein Aushangeschild der Stadt Dresden, das ihm bei Pada-
gogen und Bildungspolitikern im In- und Ausland Beachtung einbrachte.

Der DrLV wiederum stand in standigem Clinch mit Hartnacke in Fragen der Einheits-
schule und der Begabtenférderung (vergl. Text Wollersheim).42

Am 10. Marz 1933 wurde Hartnacke in die neue sachsische Landesregierung als
»Kommissar far das Volksbildungsministerium« berufen. Am 5. April 1933 ordnete er
auf Antrag des »Landesverbandes der christlichen Elternvereine« an, »dass sdmtliche
offentliche Versuchsschulen allmahlich in Normalschulen Ubergefiihrt werden sollen
und dass damit sofort begonnen werden soll«.** Am 30. April 1933 berichtete der
Dresdner Bezirksschulrat Sturm an das Volksbildungsministerium, dass in der 46. Volks-
schule ab Ostern 1934 nur noch reine Knaben- und Madchenklassen aufgenommen
wurden; dass der Religionsunterricht auf allen Klassenstufen eingeflhrt sei; dass aus
dem Lehrk&rper 8 wissenschaftliche Lehrkrafte ausgeschieden, 5 neue eingetreten seien
und der Oberlehrer Walther Fichtner als neuer Schulleiter bestellt sei.** Am 21. Oktober
1933 wurde die 46. Volksschule am Georgplatz 5 schlieBlich ganz aufgeldst und das
Gebaude dem Stadtamt fir Volksbildung zur Verfligung gestellt.*

Wenige Wochen nach seiner Jubildaumsfeier endete auch die 100-jahrige Vereins-
geschichte des DrLV, die im Februar 1833 mit der Grindung des »Pddagogischen
Vereins« in Dresden begonnen hatte. Der Vorstand des DrLV trat am 24. Méarz 1933
geschlossen zurtick,*® der Nationalsozialistische Lehrerbund (NSLB), Gau Sachsen, wurde
dessen Rechtsnachfolger. Die vom DrLV herausgegebene, ebenfalls 100 Jahre alte
»Sachsische Schulzeitung« wurde am 18. Méarz 1933 verboten, das von ihm 1905
gegrundete Heimatkundliche Schulmuseum?®’ in der 19. Volksschule in der SedanstraBe,
in dessen Raumen der DrLV mehrfach Ausstellungen Uber Reformpadagogik prasentiert
hatte, wurde vom NSLB Gbernommen.%®

3. Die Durerschule (Staatliche Héhere Versuchsschule) in Dresden in der Zeit der
Weimarer Republik

Im héheren Schulwesen erfuhren die organisatorischen und padagogischen Grundla-
gen, wie sie im Gesetz von 1876 flur das héhere Knaben- und von 1910 fir das héhere
Madchenschulwesen geregelt waren, vorerst keine wesentlichen Anderungen. Es sollte
bis zum Jahre 1926 dauern, ehe das Sachsische Volksbildungsministerium in einer
Denkschrift Neuordnungsplane far das hohere Schulwesen vorlegte, die eine groBere
Vereinheitlichung der verschiedenen Schultypen auf der Unter- und Mittelstufe vor-
sahen.*

Organisatorische Reformansatze gab es gleichwohl schon eher, etwa die verbindliche
Ausdifferenzierung der Oberstufe an den sachsischen Gymnasien und Realgymnasien.
Seit 1919 erfolgte in den beiden obersten Klassen, seit 1922 in der gesamten Oberstufe
ab der Obersekunda, eine »Gabelung« in eine sprachlich-historische oder mathema-
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tisch-naturwissenschaftliche Abteilung. Daneben wurde zur freieren Gestaltung des
Unterrichts in der Oberstufe ab 1922 das »Kern-Kurs-System« an einigen Schulen
erprobt.

Die wichtigste Strukturanderung im auBeren Aufbau der héheren Schulen war die

EinfiUhrung von zwei neuen Schulformen. Ab Ostern 1922 traten in Sachsen die
grundstandige neunjdhrige Deutsche Oberschule (Typ A mit einer, Typ B mit zwei
modernen Fremdsprachen) sowie die sechsjahrige Aufbauschule an die Seite der 3
tradierten gymnasialen Stammtypen: Humanistisches Gymnasium, Realgymnasium und
lateinlose Oberrealschule. Die Neugrindungen traten zumeist an die Stelle der Leh-
rerinnen- und Lehrerseminare, die im Gegenzug zur universitaren Volksschullehrer-
bildung abgebaut wurden.
Da im héheren Schulwesen Koedukation weiterhin die Ausnahme blieb, wurde das
héhere Madchenschulwesen zu einem voll ausgebauten Schulsystem weiterentwickelt.
Dazu gehérten die sechsjahrige héhere Madchenschule als Unterbau fir die drei-
beziehungsweise sechsstufigen Studienanstalten mit dem Lehrplan des Gymnasiums,
des Realgymnasiums oder der Oberrealschule,°

Die Grindung einer hoheren Versuchsschule in Dresden ist in erster Linie der Initi-
ative der sachsischen Gruppe des Bundes Entschiedener Schulreformer (BESch) zu
verdanken. Unterstutzt wurden dessen Bemi{hungen von Antragen des Elternrates
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der Dresdner Versuchsschule am Georgplatz, die winschten, dass ihre Kinder nach
dem Ubergang in die héhere Schule auch dort «nach den gleichen Methoden und in
demselben Geiste weiter erzogen und unterrichtet werden«.*' Der Dresdner Stadt-
schulrat Hartnacke sprach sich gegen die Errichtung einer héheren Versuchsschule
aus.> Das Sachsische Volksbildungsministerium sah dies anders und genehmigte die
Einrichtung einer Sexta und deren Unterbringung in dem Gebdude der 6. Volksschule
in der EhrlichstraBe zu Ostern 1922. 31 Schuler (bei Uber 150 Anmeldungen) wurden
von 2 Lehrern, beide Mitglieder des BESch, unterrichtet. Ostern 1923 zog sie in die
51. Volksschule in der SilbermannstraBe um. Zu diesem Zeitpunkt besuchten bereits
100 Schuler die Schule, die Zahl der Lehrer war auf 5 angewachsen. Das raumliche
Provisorium wurde zum Dauerzustand und flhrte zu standigen Querelen mit Lehrer-
und Elternschaft der 51. Volksschule, in der man nie wirklich geduldet war.>*

Die Durerschule (Staatliche Hohere Versuchsschule) wurde als Deutsche Oberschule
(Typ A) mit zwei Klassenzligen gefihrt. 1931 verlieBen die ersten Abiturienten®* die
Schule, zu dieser Zeit umfasste sie 430 Schiler und 34 Lehrer. Zur Erprobung neuer
Organisationsformen und Unterrichtsmethoden hatte ihr das Sachsische Volksbildungs-
ministerium weitgehende Freiheit in der Unterrichtsgestaltung gewahrt. Allerdings musste
auch sie die Normen erfillen, die zur Vergabe der Hochschulreife erforderlich waren.

3.1 Zum padagogischen Profil der Diirerschule
Wesentliche Elemente ihres reformpadagogischen Profils®® waren: Arbeits-, Gemein-
schafts- und Kulturschule, facheribergreifender Projektunterricht in Unter- und
Mittelstufe, Kern- und Kurssystem in der Oberstufe. Besonderer Wert wurde gelegt
auf asthetische Erziehung (Berufung auf Albrecht Ddrer) und den Gedanken der
Schulgemeinde, auf Wanderungen und Arbeit im Schulgarten, auf Schiulermitbestim-
mung (in der Klassenvertretung: je ein Junge und ein Madchen), kollegiale Schulver-
waltung, Wahlkollegium und Koedukation. Die Durerschule war die einzige héhere
Schule in Sachsen, die mit der Gemeinschaftserziehung von Jungen und Madchen
wirklich ernst gemacht hat, nahm sie doch zu Schuljahresbeginn immer annahernd
gleich viele Madchen und Jungen in gemischten Klassen auf.?®

Die Ausnahmestellung der Dlrerschule kommt auch in der sozialen Zusammenset-
zung der Schilerschaft eindrucksvoll zum Ausdruck. Wéahrend im sachsischen Durch-
schnitt nur knapp acht Prozent der Schiler an héheren Schulen aus der Arbeiterschaft
kamen, waren es an der Durerschule Gber 30 Prozent.®’
Der Schulgemeinschaftsgedanke erfuhr besondere Férderung durch die kulturellen
Veranstaltungen der Schule, das kameradschaftliche Verhaltnis zwischen Schiler- und
Lehrerschaft und nicht zuletzt durch das von der gesamten »Schulgemeinde« getragene
Schullandheim in Gohrisch bei Kénigstein in der Sachsischen Schweiz, in dem die
einzelnen Klassen jeweils einmal im Jahr einen 14-tagigen Aufenthalt hatten. Ein enges
Kooperationsverhaltnis zwischen Schule und Elternhaus wurde durch regelmaBige
Klassenelternabende, gemeinsame Wanderungen, Feste und Feiern, Unterrichtsbesuche
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der Eltern und gelegentliche Hausbesuche der Lehrer geférdert. Nahezu alle Eltern
unterstitzten die Dlrerschule durch ihre Mitgliedschaft im Schulférderverein.

Einig waren sich Lehrer- und Elternschaft in der Ablehnung eines konfessionellen
Religionsunterrichtes. Er wurde durch einen konfessionsibergreifenden Lebenskun-
deunterricht ersetzt, an dem alle Schiler teilnahmen.

Frontalunterricht und Stoffvermittlung durch Lehrervortrag wurden abgelést durch
schilerzentrierten Unterricht, selbsttdtig-entdeckendes Lernen in Arbeitsgemein-
schaften, exemplarisches, problemorientiertes und ganzheitliches Lernen und Arbeiten,
das vom Lehrer vor allem erzieherisch unterstitzt wurde. Alle schépferischen Krafte
des Kindes sollten sich entfalten. Einer der Leitsatze der Schule lautete: »Erleben - Erken-
nen — Gestalten«. Seit Marz 1926 gab die Schule eine eigene Schulzeitung heraus, die
»Schriften der Dlrerschule«, von denen bis 1932 21 Hefte erschienen. Sie sind von den
Schilern selbst mit hohen kinstlerischen und inhaltlichen Ansprichen gestaltet
worden - unterstttzt vor allem von dem Kunsterzieher Albert Herold.

Zum zentralen Element der Durerschulpadagogik gehérten die Klassenaustausche
mit anderen Schulen zunachst des In-, spater auch des Auslandes. Dieses Schileraus-
tauschprogramm ging auf die Initiative der Lehrerkollegen Rudolph Gétze, Gerhard
Melchior, Kurt Schumann und Arthur Schwarig zurtck.

Der Austausch vollzog sich so, dass eine Klasse der Durerschule fuhr flir 14 Tage (bei
Auslandsaufenthalten vier Wochen) z.B. nach Hamburg fuhr, dafir weilte eine Ham-
burger Klasse zur selben Zeit in Dresden. Die Schiler wurden bei den Eltern der
jeweiligen Austauschklasse untergebracht. Die Reisen wurden intensiv vorbereitet und
anschlieBend im Unterricht ausgewertet. Die Schiler fUhrten wahrend der Fahrt ein
Reisetagebuch.®
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Mit den internationalen Klassenaustauschen mit belgischen, schottischen und fran-
zosischen Schulen soliten Beitrage zur Vélkerverstandigung und zum friedlichen
Zusammenleben der Jugend verschiedener Lander geleistet, die praktische Anwendung
von Fremdsprachen geférdert, geographische Kenntnisse erweitert und die Kultur
anderer Vélker erlebt werden. Wegen dieses 6ffentlichen friedenspadagogischen
Engagements einzelner Lehrer entfachten deutschnationale und fundamentalistische
christliche Kreise eine Hetzkampagne gegen die Dilrerschule. Sie wurde in diesem
Zusammenhang als marxistisch-pazifistische und von judischen Kreisen unterstitzte
Schule denunziert.>®

Trotz dieser Attacken lieB sich die Darerschule nicht von ihren vélkerverbindenden
Grundgedanken abbringen und hielt bis zum Ende der Weimarer Republik unbeirrt
an ihrem nationalen und internationalen Schileraustauschprogramm fest.

3.2. Das Ende der Diirerschule 1933/1936

Bereits am 1. April 1933 hatte der »Kommissar fur das Volksbildungsministerium«
Wilhelm Hartnacke den Studienrat Friedrich Max Risse vom Vitzthumschen Gymnasium
in Dresden, einen fanatischen Nationalsozialisten, mit der kommissarischen Leitung
und der Liquidation der Direrschule beauftragt. Risse beantragte beim Sachsischen
Volksbildungsministerium sogleich Sondermittel, um die Durerschule umzugestalten:
Es fehiten in der Schule »nationale Bicher« ebenso wie Bilcher tber Vererbung,
Eugenik, Wehrsport und Religion; flr den Wehrsport missten Gewehre, Waffenscheine,
Zielspiegel usw. angeschafft werden."

Die Dlrerschule durfte ab 1933 keine neuen Sexten mehr aufnehmen. Die bereits
angemeldeten Sextaner wurden auf andere héhere Schulen verteilt.®’ Damit war
der Abbau der Direrschule eingeleitet, deren endgultige Auflésung am 31. Mérz
1936 kam. Das letzte Abitur fand im Februar 1936 statt, die verbliebenen Schuler
wurden an die Freiherrlich v. Fletchersche Deutsche Ober- und Aufbauschule, die
Schilerinnen an die Oberschule fir Madchen auf der MarschnerstraBBe in der Johann-
stadt Gberwiesen.

Als Resumee bleibt festzuhalten, dass die sachsische Landeshauptstadt in den Augen
der padagogischen Fachwelt ebenso wie in der interessierten Offentlichkeit ein
Zentrum demokratischer Schulreform und erfolgreich gelebter Reformpadagogik
war. In Dresden fanden bedeutende padagogische Kongresse statt; nationale und
internationale Delegationen besichtigten wiederholt das Dresdner Schul- und Unter-
richtswesen.®? Die unvergleichliche literarische Produktivitat der Dresdner Schulre-
former und die reichhaltigen Bild- und Schriftdokumente in den Nachldassen ehema-
liger Schiler der Reformschulen machen es méglich, dass wir uns heute ein umfassendes
und unverfalschtes Bild von ihren vielfdltigen reformpadagogischen Aktivitaten
verschaffen kénnen. In ihrer Gesamtheit stellen diese Hinterlassenschaften noch immer
einen inspirierenden Fundus fir alle schulreformerischen Uberlegungen der Gegen-
wart dar.
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Ulrike Hiibner-Grétzsch und Ulrich Hibner

Dresdner Schulbauten
im Geist der Reformbewegung

»Die vierte Burgerschule in der TieckstraBe, unweit der Elbe war ein vornehm ddsteres
Gebaude mit einem Portal fur die Madchen und einem far die Knaben. In jener Zeit
sahen alle Schulen dister aus, dunkelrot oder schwarzlich grau, steif und unheimlich.
Wahrscheinlich waren sie von denselben Baumeistern gebaut worden, die auch die
Kasernen gebaut hatten. Die Schulen sahen aus wie Kinderkasernen. Warum den
Baumeistern keine fréhlicheren Schulen eingefallen waren, weiB3 ich nicht. Vielleicht
sollten uns die Fassaden, Treppen und Korridore denselben Respekt einfléBen wie der
Rohrstock auf dem Katheder.«'

$o wie Erich Kastner zu Beginn des 20. Jahrhunderts seine Schule schilderte, haben
damals wohl alle »kleinen Erwachsenen« ihre Schulen erlebt. Die monumentalen
Gebaude strahlten mit homogenen Fassaden und formelhaften Schmuckelementen
Wiirde aus. Hervorgehoben durch Mittelrisalite und Dachattikas forderten die zentra-
len Eingdnge mit riesigen zweifligeligen Eingangsturen ebensolchen Respekt wie
aufwendig ausgestaltete und Uberdimensionierte Treppenhauser. In den Klassenraumen
thronte der Lehrer unnahbar auf einem Podest, wahrend sich die Kinder in fest stehende
Banke quetschten. Der rickwartige Schulhof mit einer separaten Turnhalle verflgte
weder Uiber Spielgerate noch nutzbares Grin. Es gab keine Direktoren- oder Haus-
meisterwohnungen. Beispielhaft fir diese Art von Schulbauten in Dresden sind die
heutige 43. Grundschule am Riegelplatz und die 39. Grundschule auf der Schleierma-
cherstraBe. Ein wenig abgewandelt wurde dieser Bautyp oft in dicht besiedelten
Gebieten als Blockrandbebauung, wie die 1875 von Carl Ludwig Lisske auf der Gorlit-
zer StraBBe erbaute heutige 15. Grundschule zeigt.

Die Entdeckung der Kindheit als Lebensabschnitt mit eigenen Bedurfnissen stand in
engem Zusammenhang mit den Lebensreformbewegungen zu Beginn des 20. Jahr-
hunderts, die fundamentale gesellschaftliche Veranderungen mit sich brachten. Die
reformpadagogischen Konzepte mit Forderungen nach korperlicher Gesundheit und
natirlicher Entwicklung verlangten auch eine grundlegende Neuorientierung der
Architektur der Bildungseinrichtungen. Den neuen Schulgebauden wurde der kindliche
MaBstab zugrunde gelegt. Individuelle und vielfaltige Formen sollten das Kind anspre-
chen. um es fur das Lernen zu begeistern, nicht zu zwingen.
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34. Bezirksschule (Ribezahlschule), 1912

In Dresden kam es wahrend Hans Erlweins Amtszeit als Stadtbaurat von 1905 bis 1914
zu einem verstarkten Schulbauprogramm. Der aus Bamberg kommende und der
stiddeutschen Baukunst mit den verspielten Formen der Neurenaissance und des
Neubarock verhaftete Architekt schuf allein ein Dutzend neuer Schulen. Die dazuge-
hérende, gleich nach ihrer Fertigstellung hoch gelobte 32. Mittelschule »Sieben
Schwaben« auf der HofmannstraBBe (1907 -1909), setzt die Forderungen des Minchner
Schulreformers Georg Kerschensteiner (1854-1932) nach einer Arbeitsschule deutlich
um.? Neben Werkstatten zur praktischen Tatigkeit und zur Vermittlung von Werk-
stoffkunde wurden Mal- und Zeichensale fir die Bildung klnstlerischer Fertigkeiten
eingerichtet. Die Turnhalle wurde vergréBert und in den Gebaudekomplex integriert.
Zur Schulung gartnerischer Fahigkeiten wurde neben dem Pausenhof ein Schulgarten
angelegt. Die 32. Mittelschule besticht »...durch eine der Eckbaustelle geschickt
angepasste, bewegte Grundrissform und eine malerische und doch groB3zlgige Grup-
pierung der Baumassen, Anlage von Freitreppen, Vorplatzen, Gartenanlagen und
Gartenhauschen«.? Sowohl die kleinteiligen und klnstlerischen Elemente wie der
auffallige Holzerker mit dem bildnerischen Schmuck von Karl Grof3 oder das Wandbild
»Sieben Schwaben« von Paul Perks als auch die Hohenstaffelung des ansonsten
monumentalen Baukomplexes befligeln die Identifikation der Schiler mit ihrem
Schulgebaude.

Das heutige Pestalozzigymnasium am Pestalozziplatz (1913-1915) und die Rlbe-
zahlschule (1909-1911) auf der Cossebauder Stral3e sind beispielhaft flr Erlweins
Vermogen, die aufgrund der notwendigen GréBe zwangslaufigen Monumentalbauten
der Reformarchitektur nicht nur symbolhaft als Bildungseinrichtungen im stadtischen
Geflge zu inszenieren, sondern auch durch eine Vielzahl an klnstlerischen Details,

Wissen,
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31. Volksschule Gruna (heute Hans-Erlwein-Gymnasium), Lehrkiche, 1914

belebte Dachlandschaften und dazugehdrige Kleinarchitekturen wie Pfértnerhaus,
Hausmeisterwohnhaus und angeschlossenen Turnhallenbau kindgerecht zu gestalten.
Bilder und Symbole waren ausgerichtet auf moralische Werte: Georg Lihrigs Freskobild
des RUbezahl an der gleichnamigen Schule erinnerte an den Helfer der Armen und an
die Gleichheit der Menschen. Der weithin lesbare Spruch »Die Kraft eines jeden Volkes
liegt in seiner Jugend« im Segmentgiebel Gber dem Haupteingang der Pestalozzischule
betonte die Achtung vor Kindern und Jugendlichen. Ein an die Schule angegliedertes
Hausmeisterwohnhaus* erméglichte einen sofortigen Einsatz bei kleineren Havarien
und zeigt die neue soziale Flrsorge fur den Schulbediensteten. Zu den hygienischen
Neuerungen an der Pestalozzischule gehdrt die noch heute erhaltene (allerdings nicht
mehr in Funktion befindliche) durchdachte BellGftung: Luftschachte hinter Schmuck-
gittern mindeten in allen Radumen und liefen auf dem Dachboden zu einem grofB3en
Netz zusammen, von wo die Frischluft prazise zu regulieren war.

Zur besonderen Korperhygiene der Schiler wurden im Kellergeschoss der Fach- und
Fortbildungsschule MelanchthonstraBBe (1914-1916) bereits vor dem Ersten Weltkrieg
Brausebdder eingerichtet. Aber auch die kinstlerische Ausgestaltung der Schulen
wurde sehr ernst genommen, wie u.a. der Festsaal der Studienanstalt fir Madchen
auf der WeintraubenstraBBe (1913-1915, heute Romain-Rolland-Gymnasium) zeigt,
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31. Volksschule Gruna, Turnhalle flir Madchen, 1914

der flr zahlreiche kulturelle Anlasse einen besonderen Rahmen bot. Selbst die Turn-
hallen in den Erlweinschulen waren im typischen Duktus der Reformkunst mit Rhom-
ben, Ovalen und Kreisen aufwendig und anspruchsvoll ausgemalt. Sie zeigten die neue
padagogische Bedeutung von Sport und Kérperbewegung und sollten zur Freude der
Kinder am Turnen beitragen.

Nach dem ersten Weltkrieg nahm die Schulreformbewegung noch einmal einen groB3en
Aufschwung. Wie in den anderen Beitragen beschrieben, wurden in Sachsen unter
der demokratischen Regierung nun auch eine Reihe staatlicher Versuchsschulen
etabliert und besonders Dresden zdhlte zu den fortschrittlichen Schulstandorten. In
der Architektur konnte sich das aufgrund der Mangelwirtschaft nach dem Krieg und
der anschlieBenden Inflation nicht sofort auswirken, aber seit Mitte der 1920er Jahre
kam es zu mehreren Schulneu- und -anbauten, die den reformpadagogischen Geist
deutlich widerspiegein. Im Vergleich zur Vielzahl alter und vor dem Ersten Weltkrieg
errichteter, reformierter Schulen waren es natdrlich nur wenige, die jedoch fast alle
vom damaligen Stadtbaurat Paul Wolf geplant wurden. Er war auch an den umfas-
senden, das praktische Bauen begleitenden theoretischen Erérterungen beteiligt, in
denen die besonders aktiven Lehrervereine, aber auch Baubeamte wie Wolf Leit-
schriften zu den neuen Anforderungen an den Schulhausbau veréffentlichten.® Als
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stadtischer Beamter war Wolf gleichzeitig auf gr6Btmaogliche Einsparungen bedacht.
Die Mitwirkung von Padagogen an der Planungsarbeit, in mehreren Bauakten als
Ursache fur Plandnderungen dokumentiert, spielte beim Kompromiss zwischen
Anspruch und Umsetzung eine grof3e Rolle.

Allerdings entwickelte sich mit der Bewegung des Neuen Bauens auch eine Archi-
tektursprache, die den Ansprichen der Schulreformer entgegenkam, da sich beider
Forderungen nach Schlichtheit, nach Licht, Luft und Sonne gegenseitig befruchteten.
In kirzester Zeit entstanden neue Lésungen, deren Potential zum groBen Teil bis heute
nicht ausgeschépft ist. Denn fur die langfristige Uberpriifung der Ideen auf ihre all-
gemeine Gultigkeit und die Entwicklung von neuen Bautypen blieb wenig Zeit. Nach
nur 5 Jahren des Experimentierens setzte die Weltwirtschaftskrise den Neuerungen
ein vorlaufiges Ende und mit der nationalsozialistischen Ideologie gingen die Planungen
nach 1933 in eine véllig andere Richtung.

In besonders klarer Form zeigen die nicht ausgefihrten Plane und Musterbauten die
BemuUhungen um neue Schulformen, da die Forderungen der Padagogen hier oft direkt
umgesetzt wurden konnten. Die Musterschule auf der Dresdner Internationalen
Hygieneausstellung 1930, nach einem Entwurf des Hochbauamtes unter Paul Wolf von
der renommierten Holzhausfirma Christoph & Unmack ausgefiihrt, zeigt das padago-
gische Ideal: Klassenraume mit umlaufendem Oberlicht fir optimale Helligkeit, ein-
hiftig und ebenerdig an einem Wandelgang angeordnet. Eine Fensterfront 6ffnet
das Zimmer zu einem klasseneigenen, abgeschirmten Garten fir den Freiluftunterricht
und die sportliche Betatigung der Schiler. Ebenso sind in Wolfs nicht ausgefiihrtem
Entwurf fUr eine Flachbauschule in Dresden-Neustadt (um 1930) pavillonartig gestaf-
felte Klassenzimmer um einen groBBen Innenhof gelegt. Ein dominanter, zusammen-
fassender Gemeinschaftsfliigel sowie ein angegliederter Saalbau erganzen die Vier-
fligelanlage, die in ihrer symmetrischen, an das Potsdamer Belvedere erinnernden
Reprasentanz die typische Wolf‘sche Formensprache spricht.

Stadtisch kompakter gestaltete Wolf die vierstéckige 45. Volksschule Reick an der
HulBestraBe (1927 -1929, zwischenzeitlich Klement-Gottwald-Schule, jetzt J.-A.-HlBe-
Gymnasium). |lhre gelungene Sanierung zeigt die heutige Wertschatzung fir den
damals programmatischen Neubau. Als gesellschaftlicher und stadtebaulicher Mittel-
punkt fUr die angrenzende, zeitgleich errichtete Siedlung Prohlis, die sich sadlich der
Schule bis zur Dohnaer StralBBe streckt, sollten der groBBe Sport- und Spielplatz, die Aula
und der Filmsaal auch far die Anwohner nutzbar sein. Ein Montessorikindergarten im
Ostfligel ergdanzte das Angebot. Den neuen Stellenwert von Gesundheit und Sport
zeigen die vielfdltigen Bewegungsmdglichkeiten in Wandelgédngen um den einla-
denden Eingangshof an der HilBestraBe, der zur Eisbahn umfunktionierbare Turnhof,
zwei Ubereinanderliegende, mit Gerate- und Waschraumen grofB8zigig ausgestattete
Turnhallen im Westfllgel, der Gymnastiksaal sowie sechs Freiluft-Unterrichtslauben.
Sie verleihen der sudlichen Schulfassade eine fast absolutistisch anmutende Monu-
mentalitat, die typisch flr Wolfs Architektur ist und zeigt, dass es sich hier trotz einiger
gemeinsamer Elemente nicht um Architektur des Neuen Bauens handelt. Der Reform-




45. Volksschule (heute HalBe-Gymnasium), 1930

padagogik war das umfangreiche Raumprogramm mit zahlreichen Sonderrdumen
geschuldet: Physikzimmer mit Vorbereitungsraum, zwei Nadelarbeitszimmer, ein
Zeichen- und ein Singsaal, vier Werkraume mit Nebenraumen und ein Raum mit
Sandmodellierkasten flr Anschauungsunterricht. Dabei zwangen die allgegenwartigen
SparmalBBnahmen zu Doppelnutzungen: Der Gymnastiksaal war gleichzeitig der die
Schule ideell und architektonisch kréonende Filmsaal, die obere Turnhalle mit beweg-
licher BUhne wurde auch als Festsaal verwendet. Der sozialen Fursorge dienten
Schilerbrausebad, Milchausgabe und Speisesaal im Untergeschoss. Als ebenso wichtig
wie die hygienischen und sozialen Forderungen nach groBen lichten Klassenzimmern,
weiten Fluren mit belGfteten Garderobenschranken, Trinkbrunnen und kindgerechter
Treppenstufenhéhe, galt die Bildung durch eine schlichte, geschmackvolle Asthetik
und eine individuelle klnstlerische Gestaltung wie mit Wandgemalden im Speiseraum.
Far das selbstandig arbeitende Kind im Sinne des Arbeitsschulgedankens waren
bewegliche Tische und Stihle und mehrere Wandschreibflachen im Klassenzimmer
grundlegend. Der groBflachige Schulgarten ersetzte den die Schule idealerweise
umgebenden Grinzug.

Im Rahmen von Um- und Anbauten wurden auch altere Schulgebdude mit Sonder-
raumen und Dach- oder Loggienaustritten fur Unterrichtszwecke versehen, z.B. am
Erweiterungsbau der 42. Volksschule an der ThaterstraBBe in Ubigau (1927/28). Klosett-
anlagen wurden in alle Etagen gelegt und Rdume fur Schularzt und Zahnarzt einge-
richtet.

Die Wandervogelbewegung hatte groBen Anteil an der gesteigerten Naturverbun-
denheit und Mobilitat der Schuler. Fir die vielen Schiilergruppen, die die Kunststadt
Dresden besuchten, wurde 1929 bis 1931 nach Wolf'schem Entwurf am Strehlener
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Waldschule am Fischhaus, 1928

Platz das Haus der Jugend errichtet. Die Jugendherberge, nach dem Zweiten Weltkrieg
zum Interhotel Astoria umgebaut, war im Gegensatz zu ihren landlichen Pendants
bewusst stadtisch modern gestaltet und kam mit Flachdachern und schlichter Asthetik
von allen Bauten Paul Wolfs dem Neuen Bauen am nachsten. Eine durchdachte
Funktionalitat mit moglichst groBer Naturnahe (Belichtung, Durchliftung, Speiseplatz
unter freiem Himmel) garantierte einen reibungslosen Besuchsablauf.

Ausdruck fiur die gewachsene Naturverbundenheit der Jugend waren auch die
Landheime, die sich u.a. die héheren Schulen in landschaftlich schénen Gegenden
leisteten. Sie waren meist in dlteren landlichen Gebduden untergebracht oder ihrer
Umgebung entsprechend in einfacher, heimattypischer Weise gebaut worden, wie das
Holzhaus der Durerschule in Gohrisch in der Sachsischen Schweiz. Eine Waldschule fir
bedirftige Dresdner Kinder lieB die Stadt Dresden 1927/28 am Rande der Dresdner
Heide nach einem Entwurf Wolfs in Massivbauweise errichten. In ganzjahrigem Betrieb
konnten je zwei Klassen in gesunder Umgebung Natur erleben und lernen. Von zwei
Seiten licht- und luftdurchflutet staffelten sich Unterrichts- und Aufenthaltsraume,
Schlafsdle und Wirtschaftsgelasse um einen Innenhof. Wandelgang und breite Fligel-
turen 6ffneten die Klassenzimmer direkt auf Terrasse, Freitreppe und groBe Spielwiese
mit Wasserbecken bzw. Eisbahn.

Ebenfalls am Rande der Dresdner Heide in Klotzsche errichteten Heinrich Tessenow
und Oskar Kramer 1925 bis 1927 die Landesschule Dresden, die als Reform-Internats-
schule an die Tradition der Landerziehungsheime anknupfte. Der gro3e Komplex ist
pavillonartig um einen weitraumigen Innenhof gruppiert. Hinter Tessenows beeindru-
ckenden Eisenbetonpergolen hatte jedes der sechs nach dem Familienprinzip organi-
sierten Internatshauser seinen individuellen Hof und Garten. Die Gemeinschaftsbauten
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flr Unterricht, Sport und Kultur dominieren die Langsachse der Anlage, die in den
Baumbestand der Heide eingebettet war. Das Familienprinzip bestimmte auch die
innere Struktur der 1927 bis 1930 nach Wolfs Entwurf errichteten Schwesternschule
im Stadtischen Krankenhaus Dresden-Johannstadt. Als Teil des groBBen Kinderklinik-
Komplexes bildete sie einen eigenen, mit Turn- und Speisehof, Schwimm- und Turnhalle,
Dachterrassen und Fest- und Lichtbildersaal modern ausgestatteten Fligel. Die »WWohn-
einheiten« waren ausgestattet mit Wohn- und Schreibzimmer sowie 3-Bett-Schlafzim-
mern fur 24 Schilerinnen verschiedenen Alters und je eine Lehrschwester.

In fast allen deutschen Stadten entstanden reformorientierte Schulen, oft wurden
unterschiedliche Wege beschritten. In Hamburg baute Fritz Schumacher u.a. monu-
mentale Stadtschulen, in Frankfurt am Main entstanden unter Stadtbaudirektor
Martin Elsasser besonders fortschrittliche Schulen in der Formensprache des Neuen
Bauens als Flachbauten. Nach dem Krieg gab es in Dresden einzelne Versuche, Elemente
der Reformschulen neu aufzugreifen. Die pavillonartige, dezentrale Bauweise des
1962 erbauten, heutigen Marie-Curie-Gymnasiums an der ZirkusstraBBe, dessen Klas-
senzimmer samtlich nach Osten ausgerichtet sind, erinnert daran. Erst seit der Wende
entstanden zur Freude der Lehrer und ihrer Schiler in Sachsen wieder innovative
Schulbauten wie das St.-Benno-Gymnasium von Glanther Behnisch & Partner an der
Pillnitzer StraBe in Dresden (1994-1996) oder das Samuel-von-Pufendorf-Gymnasium
in Fléha von Allmann, Sattler und Wappner (1992-1996). Diesen Bauten, entstanden
durchaus im Geist der Reformbewegung, sind noch viele qualitatvolle Nachfolger zu
winschen.
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Heinz-Werner Wollersheim

Erbbiologische Untiefen der
Begabungsdiskussion

Das Beispiel des Dresdner Stadtschulrates Wilhelm Hartnacke
zwischen 1919 und 1935

Die Themen »Begabung«, »Begabungsforschung« und »Begabtenférderung« erfahren
derzeit reges Interesse. Das war nicht immer so: In den Jahren nach 1968 stand man
dem Begabungsbegriff in Westdeutschland skeptisch bis ablehnend gegeniber, und
erst langsam begann sich in den neunziger Jahren die Stimmung in der Offentlichkeit
zu andern. Offensichtlich unterliegt das Thema Konjunkturen, welche die um Vorherr-
schaft ringenden Diskurse einer Gesellschaft spiegeln. Im Mittelpunkt meiner Uberle-
gungen steht Wilhelm Hartnacke, der die bildungs- und schulpolitische Situation in
Dresden flr lange Jahre zunachst als Stadtschulrat, spater als Sachsischer Volksbil-
dungsminister gepragt hat.

1. Utopisches Denken und padagogisches Handeln

Das ausgehende 19. und frihe 20. Jahrhundert sind unter anderem gekennzeichnet
durch eine Vielzahl von weltanschaulichen Such- und Erneuerungsbewegungen, die
als gemeinsames Merkmal die Kritik an den zeitgendssischen Symptomen der Moder-
nisierung - der Industrialisierung, der Urbanisierung und der »Rationalisierung« der
Lebenszusammenhéange - eint.' Im Mittelpunkt stehen oft Programme, die auf eine
grundsatzliche Umerziehung des Menschen, auf die Formung eines »neuen Menschen«
abzielen.? Waren diese Ideen und Entwurfe schon charakteristisch fir die Zeit vor dem
Ersten Weltkrieg, so nimmt es kaum Wunder, dass sich wahrend des Krieges die
Intensitat der Suchbewegungen verstarkt. Neben die Religionen als traditionelle Ins-
titutionen von Erweckung, Umkehr und Erneuerung treten im ausgehenden 19. Jahr-
hundert wissenschaftliche Stromungen, die die Funktion einer sakularisierten Ersatz-
religion Ubernehmen, weil sie auf die grundsatzliche Veranderungsnotwendigkeit und
-méglichkeit des Menschen hinweisen.? Zwei dieser Strdmungen sind die Eugenik und
die politisierte Pddagogik. Beide sind von der Uberzeugung geleitet, der »neue
Mensch« kédnne eine Verdanderung der Gesellschaft und der Welt bewirken. Deshalb
geht es der Eugenik durchaus um eine »\Wende aller Weltalter«, und in der Padagogik
herrscht in Teilen eine »epochale Denkweise«, »um den neuen Menschen flir die neue
Zeit und die neue Zeit fur den neuen Menschen zu bereiten«.* Beide Richtungen sind
bezeichnend fur die Gestaltungseuphorie der Zeit, insofern sie den Menschen selbst
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zur Verfigungsmasse machen. Das gilt zum einen flr die politisierten Teile einer sich
als fortschrittlich apostrophierenden Padagogik, zum anderen gilt es flr die Eugenik,
die vor allem im ersten Drittel des 20. Jahrhunderts mit dem Versprechen, die soziale
Frage zu l6sen, international als eine naturwissenschaftlich fundierte Sozialwissenschaft
auftritt. Durch MaBnahmen, die die Nachkommen der als »héherwertig« erachteten
Gruppen vermehren, und negative, die die Kinderzahl der »Minderwertigen« ein-
schranken wirden, solle der Mensch selbst transformiert und ein insgesamt héherer
»Rassestandard« erzeugt werden.® Indem sie das Wohl zukinftiger Generationen tber
die Interessen der Lebenden stellt und mit erbbiologischen Methoden auf Veranderung
in Generationen festgelegt ist, wird die Eugenik zur zentralen Zukunftswissenschaft.
Ihr wichtigstes Publikationsorgan ist in Deutschland das 1904 von Alfred Ploetz gegrin-
dete Archiv fur Rassen- und Gesellschafts-Biologie einschlieBlich Rassen- und Gesell-
schafts-Hygiene, aber in popularisierter Form finden eugenische Konzepte auf verschie-
denen intellektuellen Niveaus und Radikalitatsstufen Eingang in jedes Milieu.

In den Debatten Uber die soziale Frage war die eugenische Argumentation deshalb
so attraktiv, weil sie konkrete Reformen auf der Basis moderner wissenschaftlicher
" Erkenntnis vorschlug und versprach, mit der Veranderung des Menschen die Probleme
selbst an der Wurzel zu fassen, im Gegensatz zu allen wohlfahrtsstaatlichen MaBnah-
men: »Alle BemUhungen um bessere Einrichtungen bleiben Schlage ins Wasser, solange
es nicht gelingt, bessere Menschen heranzuziehen.«® Ganz im Sinne dieser These
fordert der damals viel beachtete Autor Ernst Glnther Grindel,” man habe die gréBte
Aufgabe der abendléndischen Kultur zu lésen, namlich »die planmaBige Aufartung
unserer Rasse, die erstmalige Gestaltung unserer bevélkerungsbiologischen und kul-
turellen Zukunft nach unserem eigenen Menschenwillen: die Schaffung eines neuen
Menschen, eines vollwertigen Menschen der Zukunft«.® Auch Begabung galt als
genetisch determiniert und Begabungsférderung sei deshalb als »Zuchtwahl« zu
realisieren: »LaBt sich Hochbegabung zlichten?« fragt der Regierungsmedizinalrat Dr.
Carriére, und antwortet: »Selbstverstandlich. So lange die Begabtenfamilie weiter
in begabte Familien heiratet bzw. auftretende neue Begabung in sich einheiraten
|aBt, bleiben die Familien Uberlebensfahig und produktiv.«®

Neben einer solchen ins Mythische Uberhéhten eugenischen Weltanschauung und
die Idee von der grenzenlosen Plastizitat menschlicher Fahigkeiten verdankt sich die
politische Sprengkraft des Begabungsbegriffs auBerdem einem sehr konkreten Befund:
der kollektiven Benachteiligung groBBer Bevdlkerungsgruppen durch das Schulsystem
des Wilhelminischen Deutschland. Politisch ging es — bei Sozialdemokraten und Libe-
ralen wie bei Schulreformern — um den »Aufstieg der Begabten«.' In diesem Zusam-
menhang wurden die Schwachen des Schulsystems untersucht und die Einheitsschule
diskutiert und damit weitere Fronten eréffnet, welche die utopischen Konzepte der
Eugenik und der padagogischen Formung tGberlagern: Hier ging es um soziale Mobi-
litat durch Bildung, hier ging es dartber hinaus um berufsstandische Verteilungskampfe
zwischen Volksschullehrern und Philologen — um Distinktion.




W SLUB

Wir flhren Wissen,

46

2. Begabung und Selektion

Bereits in der Zeit des Ersten Weltkrieges nahm die Diskussion um Begabtenférderung
eine entscheidende Wendung.'' Gegenuber einer dlteren Forschung, die nach indivi-
duellen Begabungsdifferenzen bei Erwachsenen und Kindern und nach deren Ursachen
fragt, verschiebt sich der Akzent jetzt auf die Identifikation und Férderung von
»Begabungen« im Schulsystem. Ernst Meumann'? hatte 1906 noch darauf gezielt, die
Entwicklungsbedingungen von Begabungen analytisch zu beschreiben, wobei er
Anlage- und Umweltfaktoren ein prinzipiell gleiches Gewicht beilegte, empirisch die
Bedeutung des Herkunftsmilieus aber als extrem hoch befand.'? Nur oberflachlich
manifestierte sich dieser Begabungsunterschied als Leistungsunterschied zugunsten
von Kindern der »besseren Stande«. Jetzt, in der Diskussion der Jahre um 1916, wird
dieser Unterschied als gegeben gesetzt. Die urspringliche Leitidee »Begabungsférde-
rung« verschwindet und wird durch eine intensive Diskussion Uber die Modalitaten
der Auslese ersetzt. Grundidee ist, dass die vertikale Gliederung des Schulsystems und
die bestehende Struktur von Ausbildungsberufen im GroBen und Ganzen mit der
Begabungshdhe ihrer Angehdrigen Gbereinstimmen. Nur bei einem kleinen Teil der
Schaler Gbertreffe die individuelle Begabungshéhe die Anforderungen der jeweiligen
Sparte, und nur dieses »Ubertreffen« rechtfertige den Zugang zu »héherwertiger«
Bildung. Es geht um den »Aufstieg der Begabten«.

Damit wird, nur zehn Jahre nach Meumanns richtungsweisendem Forschungspro-
gramm, ein Begabungsbegriff mit selektiver Funktion etabliert, der, ahnlich wie in der
Argumentation zur EinfGhrung von Hilfsschulen im 19. Jahrhundert, darauf abzielt,
eine bestimmte Gruppe aus der Gesamtpopulation herausnehmen und effektiv behan-
deln zu kénnen: die »Hochbegabten«. Diese spezifische Verwendung des Begabungs-
begriffs dient offensichtlich dazu, eine méglichst gute Abstimmung zwischen den
Anforderungen des Berufssystems und den Strukturen des Bildungssystems zu erreichen.
Analysiert und abgeglichen werden sollen die benétigten und verfligbaren »Bega-
bungen«. Die Unterschiede der Begabungshdhe sollen das Schulsystem strukturieren:
Der duBeren Differenzierung im unteren Teil des Spektrums entspricht die Trennung
von Hilfs- und Volksschule, eine entsprechende Differenzierung im oberen Bereich des
Begabungsspektrums, etwa fir angenommene 2% Hochbegabter, stehe hingegen
noch aus, so der Tenor des 1916 erschienenen Sammelbandes »Der Aufstieg der
Begabten«.'

3. Wilhelm Hartnacke: Biographische Notiz

Wilhelm Hartnacke stammt aus kleinbirgerlichen Verhaltnissen. 1878 wird er als Sohn
eines Postbeamten in der sauerlandischen Kleinstadt Altena geboren. Sein Vater, der
von einem Bauernhof stammt, bringt es zum Postsekretar in Soest. Hier besucht Hart-
nacke, evangelisch-lutherisch erzogen, das altehrwrdige Archigymnasium und studiert
nach dem Abitur neuere Sprachen in Halle und Berlin. 1901 wird er zum Dr. phil. pro-
moviert und er beginnt seine Berufslaufbahn als Lehrer in Bremen, wo er 1906 die
Tochter des Staatsbaumeisters Oskar Sveistrup heiratet und seinen persdnlichen sozialen
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Versuchsschule in Dresden-Hellerau, Heinrich-Tessenow-Weg 28, um 1925

Aufstieg sichert: Bereits nach wenigen Jahren wird er 1910 als Schulinspektor in Bremen
und von dort aus zum 1. Januar 1919 als Stadtschulrat nach Dresden berufen.

Hier entfaltet er seine Aktivitaten in kritischer Auseinandersetzung mit den schul-
reformerischen Kraften, insbesondere mit dem reformorientierten Fligel im Dresdner
Lehrerverein. Flr den Bereich der Volksschule lassen sich zu Beginn der Weimarer
Republik die Intentionen der Schulreformer im Sachsischen Lehrerverein durch drei
groBe Ziele charakterisieren: allgemeine Volksschule als Einheitsschule, als weltliche
Schule und Arbeitsschule. Die »allgemeine Volksschule« soll als Teilziel der Einheits-
schule die vierjahrige, far alle Kinder verbindliche Grundschule verwirklichen; Uber-
geordnetes Ziel ist aber die Einheitsschule, in der alle Kinder bis zum Ende der
Pflichtschulzeit unterrichtet werden. Sie soll nach dem Prinzip der Arbeitsschule orga-
nisiert werden, womit im Kern die Betonung der Selbsttatigkeit in Lern- und Erzie-
hungsprozessen gemeint ist. Und die Schule soll weltlich sein, worunter u.a. Lésung
aus der kirchlichen Schulaufsicht, Abschaffung des Religionsunterrichts und Eliminie-
rung alles Religiésen aus den Schulen verstanden wurde. Hartnacke kampft gegen alle
drei Reformziele: Er unterstltzt die Grindung Christlicher Elternvereine, um dartber
Einfluss auf die Wahl der Elternrate an Schulen zu nehmen. Er polemisiert gegen die
Staatlichen Versuchsschulen in Dresden, Hellerau, Chemnitz und Leipzig, in denen die
neue Padagogik erprobt wird. Vor allem propagiert Hartnacke als Mitglied im Dresd-
ner genealogischen Verein »Roland« in zahlreichen Vortragen und Pamphleten massiv
seine erbbiologischen Uberzeugungen. Das wird zur Basis seiner Karriere im »Dritten
Reich«, die allerdings nicht geradlinig verlauft.
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Am 8. Marz 1933, nur drei Tage nach den Reichstagswahlen, setzte Adolf Hitler den
sachsischen SA-Fuhrer, Manfred v. Killinger, als Polizeikommissar fir den Freistaat
Sachsen ein." Killinger, der nach dem Krieg Kommandeur einer Sturmkompanie der
berlichtigten Brigade Ehrhardt war und den Befehl zur Ermordung des ehemaligen
Finanzministers Matthias Erzberger gegeben hatte, war seit dem 1. Mai 1928 Mitglied
der NSDAP und Obergruppenfihrer der SA. Als Polizeikommissar des Freistaates setzt
er nun mit seinen unbegrenzten Vollmachten die Regierung Schieck so sehr unter
Druck, dass diese am 10. Marz 1933 zurucktritt. Daraufhin Gbernimmt er als Reichs-
kommissar die Leitung der Landesregierung. Noch am gleichen Tag werden die Spitzen
der Ministerien durch Killinger kommissarisch besetzt. An die Spitze des Volksbildungs-
ministeriums wird der der DNVP angehérende Dresdner Stadtschulrat Wilhelm Hart-
nacke berufen.

Doch Hartnackes Position ist gefahrdet durch den Machtkampf zwischen der SA
Killingers und dem sachsischen Gauleiter Martin Mutschmann. Nachdem Mutschmann
zum Reichsstatthalter avanciert ist, steht ihm das Recht zu, den Ministerprasidenten
zu ernennen. Am 6. Mai 1933 wird deshalb ein neues Kabinett unter dem jetzt als
Ministerprasidenten fungierenden Manfred v. Killinger ernannt. Die Kabinettsposten
werden durchweg mit Gefolgsleuten Mutschmanns besetzt. Auch das Volksbildungs-
ministerium soll zunachst mit einem anderen, dem Leipziger Professor Georg Gerullis'®
besetzt werden. Der aber wechselt lieber auf die einflussreichere Stelle eines Ministe-
rialdirektors im preuBischen Kultusministerium, so dass vier Tage spater Wilhelm
Hartnacke kurzfristig wieder zum Zuge kommt.

Killingers Position wird in der R6hm-Krise 1934 entscheidend geschwacht. Nachdem
das zweite Reichsstatthaltergesetz vom 30. Januar 1935 eine Verbindung von Reichs-
statthalterschaft und Ministerprasidentenamt erlaubt, kann sich Mutschmann seines
langjahrigen Widersachers entledigen. Hitler betraut am 28. Februar 1935 Mutschmann
mit der Fihrung der Landesregierung. Mit der Absetzung Killingers werden seine
Vertrauensleute im Kabinett verdrangt: Am 20. Marz 1935 wird auch der sachsische
Volksbildungsminister Wilhelm Hartnacke, dessen Verhdltnis zu Mutschmann schon
seit 1933 gespannt war, entlassen.

Hartnacke ist in der Folgezeit Lehrer an der Dresdner Kreuzschule und wird wahrend
des Zweiten Weltkrieges als Kriegsverwaltungsrat eingesetzt. Nach 1945 geht er in
seinen Heimatort Soest. Seine erbbiologisch gepragten bildungspolitischen Vorstel-
lungen vertritt er auch in der Bundesrepublik weiterhin éffentlich. 1952 verstirbt er
im Alter von 73 Jahren.

4. Wilhelm Hartnacke: Begabtenforderung durch Bildungsbegrenzung
Bereits wahrend seiner Zeit als Schulinspektor in Bremen tritt Hartnacke in der Zeit-
schrift fur pddagogische Psychologie mit Uberlegungen und Vorschlagen zur Organi-
sation des Schulwesens nach dem Kriege an die Offentlichkeit. Die Abhandlung tragt
den Titel »Das Problem der Auslese der Tuchtigen« und verbindet die Lenkung von
Schilerstromen innerhalb des Bildungssystems mit dem Problem der Begabung.'’
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Wilhelm Hartnacke

Entscheidend wird flr ihn die Frage, ob es einen Zusammenhang zwischen sozialer
Lage und Tlchtigkeit gibt.'’® Hartnacke grenzt »Tlchtigkeit« von »Begabung« und
»Intelligenz« ab: Tlchtigkeit bestehe »nicht allein im Verstande, sondern in erheblichem
MaBe auch in den Eigenschaften des Willens, in Initiative und Beharrlichkeit«.'®
»Willen« interpretiert Hartnacke sowohl als »Voraussetzung héher entwickelter
Intelligenz« als auch als »notwendiges Merkmal flr den Begriff der tichtigen Person-
lichkeit«. Damit relativiert Hartnacke in entscheidender Weise die Bedeutung von
Begabung und Intelligenz zugunsten seines Konzepts von »Tlchtigkeit« im Diskurs
um die Legitimation sozialer Mobilitat: Aufstieg »verdienen« die Tachtigen. Hartnackes
Empfehlung besteht in der starkeren Ausdifferenzierung des zweigliedrigen Schulsys-
tems (Volksschule, H6here Schule) durch einen vermehrten Ausbau von Mittelschulen.
Mit ausgesprochen scharfen Worten — Hartnacke spricht von »Ausmerzung« und
»AbstoBung Ungeeigneter in verscharftem MaBe« - wendet er sich der Selektions-
problematik im bestehenden Schulsystem zu. Die Héhere Schule soll von »ausgespro-
chen unbegabten Kindern« gereinigt werden. Hier zeigen sich deutlich die Tendenzen,
die Hartnackes spatere Arbeit als Volksbildungsminister unter den Nazis pragen
werden.

In den zwanziger Jahren profiliert sich Hartnacke in Dresden durch die Propagierung
erbbiologischer Thesen: Die sozial schwachen Schichten versammelten die weniger
Tlchtigen einer Gesellschaft, so wie umgekehrt die »besseren Stande« zugleich die
»Tuchtigen« bindelten. Ein durch soziale Abgrenzung gestiftetes Heiratsverhalten
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sorge dafar, dass die »Tlchtigen« sich selbst reproduzierten. Darin sieht Hartnacke
den Hauptmechanismus far notwendige gesellschaftliche Veranderungen. Den gegen-
laufigen Entwicklungen in der Gesellschaft, etwa der Offnung der Héheren Schule far
alle Bevélkerungsanteile, glaubt er daher mit aller Macht entgegentreten zu mussen:
»Das Schlagwort im Kampfe gegen die Héhere Schule« (1923), »Standesschule - Leis-
tungsschule« (1928), »Naturgrenzen geistiger Bildung« (1930), »Bildungswahn - Volks-
tod!« (1932), »Seelenkunde vom Erbgedanken aus« (1941), »Geistige Begabung,
Aufstieg und Sozialgefiige. Gegen eine Verstimmelung der héheren Schule« (1950)
— ausgewahlte Titel seiner Schriften geben eindeutig Auskunft Gber die zunehmende
Rigiditat seines rassistischen Konzepts von Begabung, in dem bildungspolitische
Konsequenzen weniger gefragt sind als bevolkerungspolitische. Ihm geht es darum,
Tlchtigkeit zum alleinigen Aufnahmekriterium fur die Héhere Schule zu machen. Als
NS-Minister setzte Hartnacke besonders rigorose Studienbegrenzungen durch, die die
NC-MaBnahmen im Gibrigen Reich an Scharfe Gbertrafen. Sachsen war das einzige Land,
das seine nach dem Numerus clausus von 1934 zugeteilte Quote von Hochschulberech-
tigungen nicht ausschdpfte und zusétzliche Zugangsbegrenzungen zur Oberstufe der
héheren Schule einfihrte.

Diese Politik hatte nicht nur gravierende Folgen im Mangel an Fachkraften und
Akademikern, sie erregte auch den Unwillen der egalitiren Krafte innerhalb des
nationalsozialistischen Machtgefiiges. Ernst Krieck, einer der prominentesten Pada-
gogen des NS-Staates und seiner Herkunft nach seminaristisch gebildeter Volksschul-
lehrer, warf ihm »Hohn auf die nationalsozialistische Volksgemeinschaft« vor, denn
»das Besitzblirgertum nimmt hier wieder seinen Monopolanspruch auf Bildung,
Hochschule und Wissenschaft auf und begrindet diesen Anspruch mit seinem >Erbgutk.
... Das ist eine sehr einleuchtende Lésung des Problems der Rasse, des Aufstiegs, der
Auslese. ...ihre Losung heiBt: haltet die Unteren darnieder! ... Und das ware Natio-
nalsozialismus?«2° Hartnacke hat die Theoretiker auf seiner Seite, die biologistischen
Rassekundler — Krieck die padagogischen Praktiker, den Dozentenbund und die NS-
Studentenschaft. Heydrich beendet den offenen Streit mit einem Machtwort; Krieck
zieht sich enttduscht aus allen Amtern zurick, aber auch Hartnacke verschwindet im
Zuge des Konflikts Mutschmann/Killinger von der politischen Bildflache.

5. Eine Nachbemerkung zur aktuellen Begabtenforderung

Die Férderung von Menschen mit klar erkennbaren Sonderbegabungen gehort seit
langem zu den bewdahrten gesellschaftlichen Praktiken. So ist es anscheinend vollig
selbstverstandlich, dass in bestimmten Bereichen (bildende Kunst, Musik, Sport) begabte
Menschen in spezialisierten Institutionen eine besondere Férderung erhalten. Auch
diese Anerkennung ist nicht ungetriibt: Sonderbegabte gelten in der Offentlichkeit
mitunter als schrullig und das Image des »Kinstlers« spiegelt auch eine kritische Distanz
der »Normalen«. Fir allgemeine intellektuelle Fahigkeiten vertieft sich diese Kluft auf
andere Weise: In einer Gesellschaft, in der (intellektuelle) Leistungen so wichtig sind
wie in unserer, definieren sich viele Menschen hauptsachlich tber das, was sie zu
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Augustiner-Chorherrenstift St. Afra in MeiBen, Foto Ahlers 1992

leisten vermdgen. Die Begegnung mit Menschen, deren intellektuelle Fahigkeiten die
eigenen deutlich Gbertreffen, bedroht bei manchen den eigenen Selbstwert. Insofern
darf man verallgemeinern, was Hermann Hesse 1906 (ber die Angehdrigen eines
bestimmten Berufsstandes schrieb: »Ein Schulmeister hat lieber einige Esel als ein Genie
in seiner Klasse.«?' Die Angst vor der Krankung des eigenen Ich muss ertragen und
zugleich verheimlicht werden, weil in unserem kollektiven Bewusstsein Uberaus
deutlich verankert ist, dass keine Gesellschaft es sich erlauben kann, das Begabungs-
potential ihrer Mitglieder zu vernachlassigen. Fur eine hochentwickelte Industrienation
wie die Bundesrepublik ist dies eine Uberlebensfrage, will sie ihren hohen technischen
und wissenschaftlichen Standard halten und entwickeln. Die Begabungsfrage trifft
uns also an einem wunden Punkt: Mit dem Kopf ist einzusehen, dass wir Eliten
brauchen, gleichzeitig fihlt der Bauch Angst vor eigener Deklassierung und der Mund
pocht auf Gleichbehandlung. Dieser Konflikt wird uns weiterhin begleiten.

Alle heutigen Konzepte zur Begabtenférderung setzen beim Lerntempo (Akzele-
ration) oder bei der Lerntiefe (Enrichement) an, die in unterschiedlichen Formen und
Kombinationen praktiziert werden: zum Beispiel als Friheinschulung, beim Ubersprin-
gen von Klassen oder mit Hilfe von Plus-Kursen, Arbeitsgemeinschaften oder Schiiler-
wettbewerben.
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Schulische Begabtenférderung beginnt in Sachsen in den Grundschulen, in denen sich
in den letzten zehn Jahren ein besonders aktives Netzwerk von lokalen Férderinitiati-
ven gebildet hat. Die Organisation der Sekundarstufen in Mittelschule und Gymnasium
kann heute, da das Gymnasium keine Standesschule mehr ist, auch als ein Instrument
der Begabtenférderung durch Akzeleration in duBerer Differenzierung verstanden
werden. Innerhalb der Gymnasien gibt es eine Gruppe von etwa 25 Schulen mit
erweitertem Bildungsangebot, wo in der Oberstufe drei statt der Gblichen zwei Leis-
tungskurse zu absolvieren sind (in den Fachrichtungen Mathematik/Naturwissenschaft,
Sprache, Musik, Sport). Diese Schulen fungieren als Statten besonderer Leistungsfér-
derung. Fir eine kleine ausgewahlte Gruppe von besonders leistungsfahigen Schile-
rinnen und Schilern bietet schlieBlich das Landesgymnasium St. Afra in MeiBBen ein
ausdifferenziertes System von Férderung an, das die Potenziale von hoch motivierten
und leistungsbereiten Menschen in einem optimalen Entwicklungsumfeld zur Entfal-
tung bringt.

In der Forschung besteht heute weitgehend Einigkeit dartber, dass Voraussetzung
fur Hochleistung angeborene Leistungsdispositionen sind — Uneinigkeit besteht tber
die Frage, ob es hierbei nur um Intelligenz geht oder ob auch soziale und psychomo-
torische Faktoren zu diesen angeborenen Dispositionen gehdren. Fir das Zustande-
kommen von Hochleistung mussen weitere Faktoren stimmen: Motivation, Ausdauer
und angemessene Forderung. Diese ist fUr praktisch padagogische Zwecke ohnehin
wichtig, sei es, um hohe Begabungen erst entstehen zu lassen oder um vorhandene
hohe Begabungen zur Entfaltung zu bringen. Dies geschieht nicht nur um eines
gesellschaftlichen »Verwertungsinteresses« willen, sondern immer auch im Interesse
einer gesunden Persénlichkeitsentwicklung bei betroffenen Madchen und Jungen.

Ausgangspunkt all dieser MaBnahmen sind also heute die individuellen Fahigkeiten
und Entwicklungsstande von Kindern und Jugendlichen. Méglichst alle Heranwach-
senden im Rahmen ihrer spezifischen Méglichkeiten optimal zu férdern, das ist der
grundsatzliche Ansatz. Er ist auch angesichts des zu bewaltigenden demographischen
Wandels dringend geboten. So schlieBt sich der Ideenkreis zurtick zu Ernst Meumann,
der schon vor 100 Jahren in seinen Vorlesungen die anspruchsvolle These vertreten
hat, das Wichtigste flr die Schule sei, méglichst genau auf die spezifischen Bedingungen
jedes einzelnen Kindes einzugehen, um es in seiner menschlichen Ganzheit zu erfassen
und zu férdern.
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Hanka Blesse

Die Anfange der Rudolf-Schroter-
Schule, Staatliche Nationalpolitische
Erziehungsanstalt Klotzsche'

Der Grindung der Nationalpolitischen Erziehungsanstalten, NS-Ausleseschulen,? im
April 1933 ging keine Diskussion einheitlicher padagogischer Leitbilder bzw. Maximen
voraus.”’ Anlehnungen gab es aber zum einen bei den preuBBischen Kadettenanstalten,
die oftmals Vorgangerschulen fir die NPEA waren. Wichtige gemeinsame Schnittmen-
gen waren dabei der soldatische Geist mit seinen Merkmalen Mut, Pflichtbewusstsein
und Schlichtheit.® Als Vorbilder kann man zudem die englischen Public Schools in der
Pflege des Gemeinschaftsgeistes sowie der groBen Bedeutung von Sport und Formen
der Selbstverwaltung der Schulen ausmachen.® Gleichzeitig spielten Ideen der Reform-
padagogik, hier die der Landerziehungsheime Hermann Lietz’, der Bundischen Jugend
und die der Arbeitsschule Georg Kerschensteiners, eine nicht unbedeutende Rolle.°
Gerade Erziehungsmittel der Reformpadagogen waren fur die NS-Padagogik, insbe-
sondere fur die Elitebildung interessant. Dabei wurden wirksame Inszenierungsformen
und das ganze Arsenal padagogisch-psychologischer Fihrungs-, man kann schon sagen
Verfihrungs- und Erziehungsmittel, die die Reformpadagogik bereitstellte, besonders
die »Erlebnis«-»Padagogik« benutzt. Grundsatzlich gab es aber keine abgestimmten,
in sich stimmigen Erziehungsvorstellungen, sondern eine eklektizistische Zusammen-
schau verschiedenster Erziehungsmittel, die abhangig vor allem von den Vorstellungen
der Anstaltsleiter der jeweiligen Schule unterschiedlich praktiziert wurden.

Wie sah nun die Entwicklung der sachsischen Nationalpolitischen Erziehungsanstalt
aus? Knapp ein Jahr nach der Grindung der ersten Nationalpolitischen Erziehungs-
anstalt in PreuBen’ wurde am 1. April 1934 die Landesschule Klotzsche in eine Staat-
liche Nationalpolitische Erziehungsanstalt umgewandelt.®? Benannt nach dem Dresdner
Hitler-Jungen Rudolf Schréter, der in den StraBenkampfen zwischen Kommunisten
und der SA 1931 in Leipzig ums Leben kam,? sollte sie als Eliteschule der Ausbildung
des zukinftigen Fuhrernachwuchses dienen. Fir ihre Absolventen waren nicht aus-
schlieBlich Parteikarrieren vorgesehen, sie sollten in allen fihrenden Positionen des
Staates eingesetzt werden.'®

Zu den Grinden, die Nationalpolitische Erziehungsanstalt in einer ehemaligen
Landesschule zu errichten, geben die Akten im Hauptstaatsarchiv in Dresden kaum
Auskunft. Jedoch gab es Walter Kleint (dem ersten Anstaltsleiter) zufolge in Sachsen
bereits sehr frith Bestrebungen, »eine Einheit der HJ und eine Schule organisch mit-
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einander zu verbinden«.'' Kleint, in der Zwickauer nationalsozialistischen Jugendor-
ganisation politisch gro3 geworden, war seit Oktober 1933 kommissarisch als Minis-
terialrat im sachsischen Volksbildungsministerium eingesetzt und fir die héheren
Schulen zustandig. Es war seine Aufgabe, »die Umstellung der héheren Schulen des
Landes im Sinne der Bewegung«'? zu veranlassen - ein nicht zu realisierendes Unter-
fangen bei der prekaren Wirtschafts- und Finanzlage in Sachsen und den Einflussmég-
lichkeiten nationalsozialistischer Parteiinstanzen auf die sachsische Schulpolitik zu
diesem Zeitpunkt.'® Deshalb blieb das Vorhaben vorerst nur auf die héheren Schulen
mit Internatbetrieb beschrankt. Bald stellte sich heraus, dass zum einen die meisten
Internate zu klein waren, »den neuen Geist, [...] in ihren ganzen Schulen durchzuset-
zen«.'"* Zum anderen war an den drei in Frage kommenden Schulen - den beiden Fur-
stenschulen MeiBen und Grimma und der Landesschule Klotzsche - »die andersartige
Tradition so stark, daB3 vor einer Umstellung zahlreiche Lehrer und vor allem Erzieher
versetzt werden mulBten. Das aber schien bei der gespannten Lage der Staatsfinanzen
nicht durchfihrbar«.’ Laut Kleint wurden die Plane deshalb nicht weiter verfolgt.
Nachdem aber eine »auBBerschulische Dienststelle des Reiches« im Januar 1934 Bedarf
an den Schulgebduden der Landesschule anmeldete und dadurch das Geldande fir die
Volksbildung méglicherweise verloren gegangen ware, entschlossen sich das sachsische
Volksbildungsministerium, das Finanzministerium und die zustandigen Stellen bei der
HJ fur den Aufbau der Schule, »freilich unter Verzicht auf die Auflésung der alten
Landesschule und den Neuaufbau der Anstalt aus frischer Wurzel«.'®

Schon bei den Verhandlungen mit der HJ-FUhrung einschlie3lich der Reichsjugend-
fahrung wurden die Kompetenzkonflikte um die Vorherrschaft der unterschiedlichen
Instanzen sichtbar. SchlieBlich einigte man sich darauf, dass die Rudolf-Schréter-Schule
zwar als selbststandiger Unterbann der HJ gefihrt und der obersten Gliederung, dem
Obergebiet 4, Mitte der HJ, direkt unterstellt werden sollte, »dal3 [jedoch] Eingriffe
von auBBen im Interesse einer geordneten Entwicklung der Anstalt und ihrer Jungen
unmaoglich [sein], daB3 innen tatsachlich nur eine Erziehungsmacht [wirken sollte]«,
namlich die der Schule unter staatlicher Schulaufsicht.'” Laut ErlaB3 B Ill: 603-1934 des
sachsischen Volksbildungsministeriums hatte die Schule den Namen »Rudolf-Schréter-
Schule Staatliche Nationalpolitische Erziehungsanstalt - Unterbann Rudolf Schréter
im Obergebiet 4, Mitte« zu tragen.'® Im Briefkopf der offiziellen Schreiben war zu
lesen: Rudolf-Schroter-Schule / Nationalpolitische Erziehungsanstalt / Unterbann Rudolf
Schroter HJ.

Schon in der Namensgebung zeigte sich die starke Bindung an die HJ). Organisato-
risch war die NPEA nach den Gliederungen der HJ hierarchisch strukturiert: Die Schule
bildete den Unterbann, der wiederum in 3 Gefolgschaften gegliedert war; zu jeder
Gefolgschaft zahlten 4 Scharen, insgesamt 12 Scharen. Die Gesamtheit von 24 Kame-
radschaften ergab sich aus der Aufgliederung der Scharen in jeweils 2 Kameradschaften.
Zu jeder Kameradschaft gehorten 10 bzw. 11 Schiler.'™ Diese Struktur bot sich aufgrund
der Gesamtanlage der Schule an: AuBer den Gemeinschaftseinrichtungen, wie Turn-
halle, Lehrgebdude etc., gab es auf dem Anstaltsgeldnde 6 Doppelhduser, in denen je
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swei Schare mit dem fir sie zustandigen Erzieher lebten.?? Jede Schar sollte alle
Altersstufen von der Untertertia zur Oberprima fuhren. Die klassische Aufteilung in
Altersklassen war damit aufgehoben worden.*'

Auch das Anstaltsleben sollte im Geiste der Hitlerjugend gefuhrt werden: Neben
den taglichen morgend- und abendlichen Appellen in der Uniform der HJ wurden
regelmaBig Feste und Feiern im Zeichen der nationalsozialistischen Jugendorganisation
durchgefihrt. Auf diesen Veranstaltungen wurde u. a. auch nachfolgender Sprechchor
vorgetragen, den ein Erzieher verfasst hatte:

Kolonne im Kampf

Kolonne, Kolonne I/ Kolonne, Kolonne im Kampf!

Wir hassen die Rast // Wir hassen den Rost

Wir halten die Schwerter so blank - so blank! I/ Kling-klang, kling-klang
Hei, wie sie springen // Springen die Klingen:

Pling-plang, kling-klang // Pling-plang, kling-klang.
Sporengeklirr I/ Schwertergeschwirr // Schilde, die splittern
Memmen, die zittern! /| Die Fahne voran, ob in Fetzen! -
Wir hauen den Haufen der Feinde zuschand

Und schmeiBBen den letzten verkehrt aus dem Land.
Kolonne, Kolonne im Kampf!#

Deutlich zeigt sich der neue Geist der Schule: entindividualisiert, wenn von »wir« bzw.
»Kolonne« gesprochen wird; militant, martialisch, in der ausschlieBlichen Benutzung
von Begriffen des Militars und des Krieges, revanchistisch im Ansinnen, geschichtliche
Gegebenheiten - hier in Anspielung auf die Folgen des Versailler Vertrages — nicht
anerkennen zu wollen.

Vor allem die neuen Erzieher, junge ledige Studienassessoren im Dienst eines
scharfithrers beschaftigt, hatten die neuen Bildungs- und Erziehungsziele zu verinner-
lichen. Bandisch gepragt, sollten sie »zwar umfassende Fachkenntnisse [besitzen], in
erster Linie aber fahig [sein], in unserem Sinne [nationalsozialistischem Sinne; A.d.V.]
Jungenfihrer zu sein«.? Kleint hatte dazu angeblich etwa 100 Studienassessoren
sdurchgeprift« und aus ihnen 12 sauserlesen«.2* Im Gegenzug dazu wurden allein
im ersten Jahr des Bestehens der Anstalt 9 Studienrate an andere Schulen versetzt.?
Aber nicht nur in der Lehrerschaft gab es groBe Veranderungen. Bis Ostern 1935
verlieBen 75 ehemalige Landesschiler freiwillig oder gezwungenermaBen die Schule.?®
Wie groB die Spannungen zwischen ehemaligen Landesschiilern und der neuen
Schulleitung waren, zeigen AuBerungen von Kleint: »Die Rudolf-Schréter-Schule
ibernahm bei der Griindung den gesamten Schilerbestand der friheren Landesschule
Dresden, der weder nach besonderen nationalsozialistischen noch nationalpolitischen
Grundsatzen ausgewahlt war. Auf die reine schulische Leistung der Jungen wurde ein
bei weitem groBerer Wert gelegt als auf ihre charakterliche und kérperliche Eignung
far kanftige FUhrerstellen. 50 war es maoglich, daB u.a. eine ganze Anzahl von Jungen
hier mit heranwachsen konnte, die einen ausgesprochen intellektuellen und kritischen
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Typus darstellen, denen das Moment freudiger und rickhaltloser Begeisterung fehlt.
Diese stark literarischen, griblerischen, zum Teil snobistischen, zum Teil ehrgeizig-
streberischen Naturen haben sich vom groBBen Schwung der nationalsozialistischen
Revolution schwerer erfassen lassen als andere und standen der Umwandlung der
Landesschule in eine Nationalpolitische Erziehungsanstalt und zugleich einen Unter-
bann der HJ auBerordentlich skeptisch gegeniber. Die Formen ihrer Abwehr gingen
von passiver Resistenz im Gemeinschaftsleben des Unterbanns bis zur offenen Wuh-
lerei und Miesmacherei.«?’

Neben den ideologischen Differenzen zwischen den Landesschilern und der neuen
Schulleitung trug das neue Ausleseverfahren dazu bei, dass zahlreiche Schuler die
Anstalt verlassen mussten: Fur die Aufnahme an die NPEA mussten sich alle Bewerber
einer fiUnftagigen Aufnahmeprifung unterziehen.*®* Zudem wurden »arische Herkunft,
Gesundheit, Charaktertichtigkeit, besondere kérperliche und geistige Leistungsfahig-
keit« von den Jungen vorausgesetzt.?? Damit nicht genug: »Die Auslese wird wahrend
der ganzen Schulzeit fortgesetzt;, wer den strengen Anforderungen, die die »Natio-
nalpolitische Erziehungsanstaltc an sittliche, koérperliche und geistige Tlchtigkeit
stellen muB, nicht entspricht, mu3 abgehen. Das Wiederholen einer Klasse ist nur in
besonders gelagerten Fallen moéglich.«3°

Noch im August 1934 erschien daraufhin in den Mitteilungen des Verordnungsblattes
des Sdchsischen Ministeriums far Volksbildung vom Jahre 1934, Ausgabennummer 18,
die Anzeige, dass »infolge von AuslesemaBBnahmen eine Anzahl von Stellen frei
geworden [sei], die fur den 15. Oktober 1934 zu besetzen [wére]«.>'

Am eigentlichen Unterrichtsgeschehen indes veranderte sich vorerst wenig. Weiter-
hin galten die Lehrplane der Weimarer Republik. Auch blieb die Struktur der Schule als
»Reformrealgymnasialzug (Ulll bis Ol) [erhalten], in dessen U IIl Jungen nach Durch-
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laufen der Klasse IV einer héheren Lehranstalt mit Englisch als erster Fremdsprache
oder aus einer entsprechenden Klasse der héheren Abteilung der Volksschule eintre-
ten [konnten], sowie einen Oberrealschulzug (U Il bis O1), der in seine U 11l Volksschi-
ler [aufnahm]«.?? Verdnderungen gab es aber in den so genannten Gesinnungsfachern
Deutsch, Geschichte, Geographie, Biologie einschlieBlich Rassenkunde, Sport und
Wehrerziehung.**

Einen gravierenden Einschnitt in der Entwicklung und Ausrichtung der Schule brachte
die R6hm-Affare um den 30. Juni 1934. Martin Mutschmann, Reichsstatthalter und
Gauleiter in Sachsen, nutzte die »Sauberungsaktionen« gegen die héhere SA-Fiihrung,
seinen Konkurrenten Manfred von Killinger, SA-Fihrer und gleichzeitig Ministerpra-
sident Sachsens, samt seinem Kabinett politisch auszuschalten. Nicht nur die Minister,
u.a. Wilhelm Hartnacke als Volksbildungsminister, wurden daraufhin ihrer Posten
enthoben, sondern auch hohe Beamte in den Ministerien. So wurde ebenfalls Walter
Kleint, in seiner Doppelfunktion als Ministerialrat im Volksbildungsministerium und
als Anstaltsleiter der Rudolf-Schréter-Schule, am 17. Médrz 1935 entlassen. Er trat
wieder die Stelle als Stadtschulrat in Dresden an.?® Hartnacke selbst bekam seine
Entlassungspapiere am 20. Marz 1935, nicht einmal anderthalb Monate vor seiner
moglichen Pensionierung im Mai 1935.% Zugleich wurde die gesamte oberste HJ-
FGhrung des Obergebietes 4, Mitte abgesetzt und das Obergebiet selbst aufgelést.
Damit entfiel die unmittelbare Anbindung an die HJ. Noch blieb die Schule dem
Gebietsflhrer der HJ unterstellt, aber die Kontakte und der Einfluss der HJ auf den
Schulalltag nahmen in der Folgezeit merklich ab.

Mit der Einsetzung des neuen Anstaltsleiters Dr. Herbert Barth veridnderte sich die
Ausrichtung der Schule. Barth, Offizier des 1. Weltkrieges und Mitglied des Freikorps,
flhlte sich kaum mehr den Ideen der Bundischen Jugend verpflichtet. Selbstzeugnisse
ehemaliger Lehrer und Schiler der NPEA Dresden-Klotzsche beschreiben den Wandel
im Schulalltag: »Leider war Barth [...] zu wenig blndisch [...]. Ihm imponierte zu sehr
der preuBBische Schnitt [...]. Barth Gbernahm schrittweise das AuBere der preuBischen
Anstalten, schwenkte nach und nach, fast servil, auf die HeiBmeyersche Linie ein, was
seitens des HJ-Gebiets eine laufend starkere Zurlickschaltung zur Folge hatte. Die
HJ-Zugehdrigkeit wurde, wie bei den preuBischen Anstalten, eine stille Mitgliedschaft
[...]. Nachdem die HJ-GroBlager 1937 noch von uns besucht wurden, kiihlte die Bezie-
hung zur HJ merklich ab.«?’

Barths vorrangiges Betatigungsfeld wurde jetzt die Angleichung an die preuBischen
Anstalten. Dabei war er mit groBBen finanziellen und materiellen Schwierigkeiten
konfrontiert, denn der sachsische Staat konnte nicht in dem MaBe einer nationalso-
zialistischen Eliteschule gerecht werden wie erforderlich. Um jede Zuwendung musste
hart gerungen werden, fehlte es doch an fast allem, nicht nur an der fir die NPEA
vorgesehenen materiellen Ausristung fur die Exklusivsportarten wie Reiten, Segeln,
Segelfliegen, Motorsport, Skilaufen, Fechten und Boxen.3® Beredtes Zeugnis aus der
Vielzahl der Beschwerden und Bitten an das Volksbildungsministerium ist nachfolgender
Beschwerdebrief an die Behérde vom Juli 1937, in dem u. a. die Uniformbeschaffung




Fotos aus dem Anstaltsleben der
NPAE Klotzsche, Werbeseite aus:
Junger Wille, Kampfblatt der
sdchsischen Jugend 1936

fur die Schiler problematisiert wird: »Damit die Gbrigen Nationalpolitischen Erzie-
hungsanstalten im Reich der Rudolf-Schréter-Schule nicht noch weiter den Rang
ablaufen, macht sich auch die Beschaffung von Uniformen nétig. In PreuBen z.B.
werden die Uniformen von der Anstalt geliefert; in Sachsen tragen die Schiler ihre
eigene HJ-Uniform. Kinder wirtschaftlich schlecht gestellter Eltern haben, wenn
natirlich auch saubere, doch aber oft derart geflickte, gestopfte und verblichene
HJ-Uniformen, daB bei reprasentativen Veranstaltungen der Schule diese Schiler - wie
die Soldaten bei Paraden und Besichtigungen - abkommandiert werden mussen, um
den Eindruck nicht zu verschlimmern.«?? Erst 1938 entspannte sich der Kampf um jede
Mark; die Anstalt wurde mit zusatzlichen Geldern aus dem Staatshaushalt bedacht.®
Ein weiteres Problem blieb die Zusammensetzung der Lehrerschaft. Auch wenn fast
ein Drittel des Lehrerkollegiums der ehemaligen Landesschule schon bis Ostern 1935
an andere Schulen versetzt worden war,*' sah sich Barth noch in der Folgezeit mit
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Lehrern konfrontiert, die nicht die Ideologie der nationalsozialistischen Elite vermit-
telten und deshalb auch nicht an dieser Anstalt lehren sollten. Welche konkreten
Vorstellungen zum »Erzieherkorps« ihm vorschwebten, legte er im schon oben erwéhnten
Beschwerdebrief dar:

»FUr den Erzieher der Nationalpolitischen Erziehungsanstalt ist Voraussetzung: ein
ausgesprochen soldatisches Wesen; der Wille zu selbstverleugnender Hingabe an die
Erziehung der Jungen; die Bereitschaft fir die eigene Person auch vor den schwerwie-
gendsten Folgerungen aus der Blut- und Rassenlehre nicht zuriick zu schrecken und
im gegebenen Augenblicke nicht mehr Einzelmensch, sondern Teil des Ordens zu sein;
ein MaB an nationalsozialistischem Instinkt, das ihn befahigt, die neuen Erziehungs-
werte aus >Mein Kampf¢, den sMythos¢, der $5-Schulung u. a. zu erfillen [handschrift-
liche Korrektur in den Akten zu erfihlen¢ A.d.V.], zu glauben und vorzuleben.«*2

Daraufhin verfasste er zu 10 Lehrern detaillierte Beurteilungen mit der Bitte um
Versetzung der Genannten, dem das Volksbildungsministerium nachkam.*?

Aber er zielte nicht nur auf Angleichung an die preuBischen Anstalten. Er wollte
auch Vorreiter sein. So lieB er ein scharferes Ausleseverfahren fiir die betreffenden
Jungen, die sich an der NPEA in Klotzsche meldeten, einfihren:

»Far die Aufnahmeprifung Ostern 1938 hat mir das Rasse- und Siedlungsamt des
55-Oberabschnitts Elbe die Durchflhrung der rassischen Musterung zugesagt. Die
Verfigung des Herrn Leiters des Ministeriums fur Volksbildung - B 11l: 610a/1937 betr.
Meldung der besten Jungen aller sachsischen Schulen an die Rudolf-Schréter-Schule
gewahrleistet die erforderliche breiteste Auslesebasis und einen AuslesemaBstab, wie
er in dieser Scharfe, z. B. von den preuBischen Nationalpolitischen Erziehungsanstalten
in absehbarer Zeit nicht durchgefihrt werden kann.«*

Auch fir die notwendige Erzieherauslese trug er Sorge:

»lch schlage dazu vor, daB alle Studienreferendare, soweit sie Parteigenossen oder
Parteianwarter und zum Tragen einer Parteiuniform berechtigt sind, der Rudolf-
Schréter-Schule auf je 4 Dienstwochen zugewiesen werden. [...] Fir empfehlenswert
halte ich auch die Wiedereinberufung der Abiturienten der Rudolf-Schréter-Schule,
die Lehrer werden wollen, in den Hochschulferien. Ich fihre sie probeweise von diesem
Herbst (1937, A.d.V.) an durch.«%

Besonders dienstbeflissen zeigte sich Barth zudem in der Zusammenarbeit mit den
hiesigen HJ-Verbanden und mit der stadtischen Ortsgruppe der NSDAP, woraufhin die
Schule »als eine Art Muster fir die Gbrigen Nationalpolitischen Erziehungsanstaltenc
von der zustandigen Behorde fir die NPEA gelobt wurde.%

Seinen endgultigen Abschluss fanden die Anstrengungen bezlglich der Anpassung
an die preuBBischen Anstalten am 1. April 1941 mit der Ubernahme der séchsischen
Schule in den Kompetenzbereich des Reiches. Alle nachfolgenden Leiter - Barth verlieB
die Anstalt Ostern 19414 — wurden jetzt durch das neue Unterstellungsverhéltnis in
ihrem Handlungsspielraum ungleich mehr eingeschrankt. Mit der Auflésung fédera-
listischer Strukturen fir die Nationalpolitischen Erziehungsanstalten endeten aber
nicht die Schwierigkeiten der Anstalt: Der im September 1939 von Deutschland ange-
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zettelte Krieg brachte erneut Engpdsse in der Finanzierung und Unterhaltung der
Schule. Auch war ein systematischer Unterricht kaum mehr méglich, da viele Lehrer
und Erzieher zum Kriegsdienst einberufen wurden.*®* Ab 1941 wurden zudem die
»Jungmannen« der hoheren Klassenstufen als Lagerfuhrer in der Kinderlandverschi-
ckung (KLV)* und ab 1943 als Luftwaffenhelfer eingesetzt.>® Im Verlauf des Krieges
wurden dadurch ganze Klassen zum Kriegsdienst bzw. Kriegshilfsdienst eingezogen;
an der Anstalt befanden sich danach nur noch 14-jéhrige und Jingere.*’

Mit dem Vorricken der Alliierten wurden die ersten NPEA in den eroberten Gebie-
ten Hollands und Belgien in das Reich verlegt. In den Anstalten versuchte man so lange
wie moglich, den Unterricht aufrechtzuerhalten. Im allgemeinen Chaos der letzten
Kriegstage war aber ein systematischer Rlickzug der Anstaltsbelegschaft nicht mehr
moglich. Die Anstaltsleiter wurden daraufhin beauftragt, ihre »Jungmannen« nach
Hause zu entlassen. Dies galt mit groBer Wahrscheinlichkeit auch fir die Anstalt in
Dresden-Klotzsche.>?

Nach der Kapitulation der Deutschen Wehrmacht am 7./8. Mai 1945 verboten die
alliierten Militarregierungen sowohl die Nationalpolitischen Erziehungsanstalten als
auch die Adolf-Hitler-Schulen. Absolventen aller Schulen, nicht nur der N5-Auslese-
schulen, die mit einem »Reifevermerk« in die Wehrmacht eingezogen worden sind,
hatten die Reifeprifung nachzuholen. Lehrer und Erzieher, die an den NPEA beschaf-
tigt waren, wurden fast ausnahmslos in den Schuldienst des bundesdeutschen Staates
(ibernommen. Sie mussten nur eine regulére padagogische Ausbildung nachweisen.>?
Zum konkreten Werdegang der Lehrer und Erzieher der NPEA Dresden-Klotzsche nach
Kriegsende kénnen zum jetzigen Zeitpunkt kaum Aussagen getroffen werden. Dazu
bedarf es weiterer wissenschaftlicher Forschung.

Anmerkungen

|
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Nachfolgend wird der Lesbarkeit halber tur Natio-
nalpolitische Erziehungsanstalt die Abkurzung
NPEA, umgangssprachlich NAPOLA genannt, ver-
wendet

Zur Wahl des Begriffes NS-Ausleseschulen und nicht
NS-Eliteschulen vgl. Harald Scholtz, National-
sozialistische Ausleseschulen. Internatsschulen als
Herrschaftsmittel des FUhrerstaates, Gottingen
1973,5. 9

Zu Grundsdtzen nationalsozialistischer Padagogik,
die sich durch keine in sich geschlossene Erziehungs:
theorie auszeichnete, vgl. u.a. Christa Berg und
Sieglind Eliger-Ruttgardt (Hg.), »Du bist nichts, Dein
Volk ist alles«. Forschungen zum Verhaltnis von
Padagogik und Nationalsozialismus, Weinheim 1991,
Rolf Eilers, Die nationalsozialistische Schulpolitik,
Ko&ln, Opladen 1963; Hermann Giesecke, Hitlers
Padagogen. Theorie und Praxis nationalsozialistischer

Erziehung, Weinheim und Munchen 1999, Klaus-
Peter Horn (Hg.), Padagogik im Militarismus und im
Nationalsozialismus. Japan und Deutschland im
Vergleich, Bad Heilbrunn 2006; Woltgang Keim, Er
ziehung unter der Nazi-Diktatur, Bd. | und Il Darmstadt
1995: Harald Scholtz, Erziehung und Unterricht un-
term Hakenkreuz, Gottingen 1985; einen Uberblick
uber Verdftentlichungen zur N5-Padagogik siene
Peter Dudek, Padagoqgik una Nationalsozialismus
Bibliographie padagogischer Hochschulschriften und
Abhandlungen zur N5-Vergangenheit in der BRD und
DDR 1945-1980, Wiesbaden 1995

Vgl. u. a. Bernhard Rust, Erziehung zur Tat, in
Rudolf Benze, (Hrsg.), Deutsche Schulerziehung
Jahrbuch des Deutschen Zentralinstituts ftlr Erzie-
hung und Unterricht 1941/42, Berlin 1943, S. 6
und Blatter der Nationalpolitischen Erziehungsan-
stalt Berlin-Spandau (1944), H. 1,5. 5
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25 Runaonet (19/6) 5. 21. (Kommentar E;:'E'I!l.:rl!'.
Schildes zum Spezitischen der Anstalt Klotzsche)

Val. u.a. k. Lubbert, Die kOrperiiche Erziehung in
den Nationalpolitischen Erziehungsanstaiten, in
Leibesiibungen und k&rperliche Erziehung 1938,
Hert 11,5. 2/3-2/9

SHStA Dresgen, Akten des Ministeriums Tur Volks
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Volksbildung vom 1. Juni 1935 bei der Neubeset-
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Nationalpolitischen Erziehungsanstaiten allgemein
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Val. Scholtz, Ausieseschulen, 5. 40/
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Andreas Pehnke

Widerstandische sachsische
Schulreformer nach 1933 und 1945

Seit etwa einem Jahrzehnt ist die biografische Aufarbeitung von Schicksalen sachsischer
Schulreformer, die in den Diktaturen des 20. Jahrhunderts wiederholt gemaliregelt
worden waren, zu einem meiner Forschungsschwerpunkte geworden. Als Ergebnis liegt
mittlerweile eine kleine Buchreihe im Sax-Verlag Beucha vor, mit der ich den vergessenen
Schulreformern Fritz Muller, Waldus Nestler, Kurt Schumann, Moritz Nestler und Max
Kosler, die sich mit vier verschiedenen Gesellschaftssystemen zu arrangieren hatten:
dem wilhelminischen Kaiserreich, der instabilen Weimarer Republik, der nationalsozi-
alistischen Diktatur und der SBZ/DDR, wieder eine Stimme geben und sie der heutigen
Lehrerschaft ans Herz legen konnte.' Nachfolgend méchte ich mich auf die zwei
Dresdner Padagogen Max Kosler und Kurt Schumann konzentrieren.

Um die Konflikte besser verstehen zu konnen, die beide Padagogen im Umfeld der
MachtlUbertragung an die Nazis 1933 erfuhren, muissen zundchst die Kontroversen
beleuchtet werden, die die beiden kulturkritisch orientierten Lehrer unter den Uber-
wiegend antiliberalen und republikfeindlichen Rahmenbedingungen der Weimarer
Bildungslandschaft erleben mussten.

Max Kosler

Der am 9. Dezember 1882 als Sohn eines Schneidermeisters in der Dresdner Schreiber-
gasse 10 Geborene absolvierte zunachst die Katholische Blrgerschule und anschlieBend
das Katholische Progymnasium. Sodann nahm er den fir Arbeiter- und Handwerker-
sohne damals naheliegenden Weg des Aufstiegs: Schulerfolg, Lehrerseminar, Volks-
schullehrer. So lieB er sich von 1897 bis 1903 am Katholischen Lehrerseminar in Bautzen
ausbilden. AnschlieBend unterrichtete er 30 Jahre an der 31. Bezirks- bzw. (seit 1919)
Volksschule im Stadtteil Altgruna (heute Gymnasium Gruna) im Dresdner Schuldienst.
Der kaiser- und kirchentreu Erzogene machte die ersten entscheidenden Erfahrungen
seines Lebens als Soldat 1914-1918. Die Kriegsrealitat inmitten der Materialschlachten
lieB ihn zum Kriegsgegner und Gesellschaftskritiker werden. Seine politische Heimat
fand der Linksliberale zu Beginn der ersten deutschen Republik in der DDP, 1926
wechselte er in die SPD. Des Weiteren engagierte er sich in der Liga fir Menschenrechte
und in der Deutschen Friedensgesellschaft und war Mitbegriinder und erster technischer
Gaufihrer des Reichsbanners Schwarz-Rot-Gold Ostsachsens. Zuvorderst aber avancierte



Max Kosler 1950

Kosler zu einem der aktivsten Verteidiger der Ideale von Humanitat und Toleranz
gegen den Ansturm der Judenhetzer in Sachsen. So wurde er Reichsausschussmitglied
im 1890 gegrindeten Verein zur Abwehr des Antisemitismus (VAA), engagierte sich
vor allem bei der Herausgabe des Vereinsorgans und wurde 1920 Grindungsvorsit-
zender des Dresdner Ortsvereins.

Bereits seit 1920 hatte sich Kosler als sachsische FUhrungspersonlichkeit des VAA
vor allem dem Kampf gegen das Vordringen antisemitischer und nationalsozialistischer
Propaganda im Bildungswesen — von der Volksschule bis zu den Hochschulen - ver-
schrieben. So forderte er vom sachsischen Kultusministerium wiederholt gesetzliche
Regelungen, die eine gleichberechtigte Aufnahme jadischer Schiler an Privatschulen
erreichen und die Werbung mit Nazisymbolen in den Bildungseinrichtungen verbieten.?
Neben seinem Versuch, antisemitische Demagogen zu demaskieren, ging es ihm auch
darum, Kenntnisse Uber das Wesen des Judentums, seine Geschichte und Religion
sowie die enge Verbundenheit der deutschen Juden mit Deutschland und seiner
Kultur zu verbreiten. Auf der Hauptversammlung des VAA im Jahre 1921 forderte
Kosler die Verbandsmitglieder dazu auf, daflr Sorge zu tragen, »dass lhre politischen
Parteien zu einem klaren Bekenntnis gegen den Antisemitismus kommen und dieses
Bekenntnis in der Offentlichkeit bekannt geben.«* Kosler ging mit gutem Beispiel
voran, konnte er doch im selben Jahr eine Resolution auf dem Parteitag der DDP
einstimmig zur Verabschiedung bringen: »Wenn wir aufbauen wollen, dann muss die
Schule erst einmal wieder auf eine ruhige Basis gestellt werden. Die Schule ist ein
Politikum geworden. Die Politik aber muss heraus aus der Schule. Der Lehrer darf nicht
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Einladung des Abwehrvereins

Einludﬂ zur Ordentlichen M Iiodor-’hrsummlug

am Donnerstag, dem 23. Juni 1932, 17,30 Uhr
in Dresden, im ,Belvedere~, Brithischer Garten |
(Sitzungszimmer)

Tagesordnung:

1. Tatigheitshericht

2, Rechnungslegung

3. Entlastung des Vorstandes

4 Wahl von Vorstands- und AusschuBmitgliedern
5. Sonstiges.

Verein zur Abwehrdes Antisemitismus E. V.
Der Vorstand: Dr lng. e. h. Gothein, Vorsitzender

Im Anschluf an die Mitgliederversammlung findet am
gleichenTag um 20 Uhr im groBen Saal des . Belvedere* ein

Vortragsabend vor geladenen Glisten

statt. Die Hauptreferate haben iibernommen: Universitats-
professor Geheimrat Dr. Walter Gotz-Leipzig iiber .Der
Antisemitismus im neuen Deutschen Reiche® und
Plarrer D. theol. Karl Mensing-Dresden iiber .Juden-
tum und Christentum®.

Unsere Mitglieder haben zu beiden Veranstaliungen EinlaB gegen Virweis
der Mitgliedsharte; sollte diese verloren gegangen sein, so hann Einlafkarte
bei der LZentrale des Vereins, Berlin W 57, Elﬂuluirnﬂ: 21. angefordert werden.
Die Dresdener Mitglirder « rhalten noch besondere Einladungen und EinlaBharte.

mit Sowjetstern oder Hakenkreuz herumlaufen. Wir haben in Sachsen fast keine Juden,
und doch haben wir hier den ekelhaftesten Antisemitismus in den Schulen. In Dresden
wurde erklart, man kéonne den anderen Kindern nicht zumuten, neben Judenmadchen
zu sitzen. Wir mussen diese moralische Verwilderung beseitigen.« Kosler forderte mit
der Zustimmung der Delegierten in seinem Antrag »die Reinigung der Schulen vom
politischen Kampf und der Rassen- und Klassenhetze.«*

Mit Koslers 1922 veroffentlichter Broschire Deutschlands Jugend rette Deutschlands
Zukunft!, die bis 1924 in drei Auflagen mit insgesamt 30000 Exemplaren verkauft
wurde, forcierte er die Jugendarbeit im sog. Abwehrverein. Vergeblich stemmten sich
die Mitglieder des VAA in der Weimarer Republik in ihren Schriften sowie 6ffentlichen
Veranstaltungen gegen die nazistische Propaganda mit ihrem unverhohlenen Antise-
mitismus. Kosler warb auf zahlreichen Kundgebungen in Sachsen sowie in Hamburg,
Stettin, Halle/S., Mainz und Wiesbaden als Redner fir ein harmonisches deutsch-
jadisches Zusammenleben. Er erinnerte sich 1947, dass er in der Zeit kurz vor der
Machtlibernahme der Nationalsozialisten »im erhéhten MaBe durch die SA belastigt
und verfolgt« wurde und deshalb flr Veranstaltungen des Vereins haufig »erhéhten
Polizeischutz zugebilligt bekommen musste.«®> Die letzte Jahreshauptversammliung
des VAA fand - nicht zuletzt durch die BemUhungen der Reichsausschussmitglieder
Wilhelm Kilz und Max Kosler - am 23. Juni 1932 im Dresdner Belvedere statt. Sie
wurde von den antisemitischen Zwischenrufen aus einer Gruppe gestort, die ihre
Zugehorigkeit zur NSDAP lautstark deutlich machte.®

e



Kurt Schumann - Mitbegrinder
der Dlrer-Versuchsschule

Kurt Schumann

Kurt Schumann kam am 20. November 1885 als Sohn eines Schriftsetzers in Dresden,
Seidnitzer Platz 1, zur Welt. Nach dem Besuch der 18. Bezirksschule wechselte er 1896
auf die Ehrlichsche Gestiftschule, bis er 1901 in das Freiherrlich von Fletchersche
Lehrerseminar eintrat, das er 1907 erfolgreich absolvierte. Dann wurde er fur drei
Jahre Volksschullehrer in Freiberg. AnschlieBend konnte er im Dresdner Schuldienst
tatig werden, bis er 1913 mit dem Studium der Facher Deutsch, Franzésisch, Englisch,
Geografie und Padagogik an der Universitat Leipzig begann. Nach nur finf Semestern
legte er die Priafungen fur das Hohere Lehramt ab und promovierte 1917 bei Eduard
Spranger.

Von 1916 bis 1918 war Schumann Lehrer am Kénig-Georg-Gymnasium und anschlie-
Bend am Wettiner Gymnasium. Als entschiedener Forderer sozialdemokratischer
Schulpolitik engagierte sich Schumann im Vorstand der Landesgruppe Sachsen der
Arbeitsgemeinschaft sozialdemokratischer Lehrer Deutschlands sowie in der sachsischen
Ortsgruppe des Bundes Entschiedener Schulreformer, die seit Beginn der Weimarer
Republik eine hdhere Versuchsschule zu initiieren suchte (siehe den Beitrag von Ullrich
Amlung in diesem Heft). Trotz erheblicher Proteste durch den Philologenverein geneh-
migte das Kultusministerium den Beginn der Versuchsschularbeit ab Ostern 1922. 1925
wechselte Schumann an diese Versuchsschule, die im gleichen Jahr nach dem NGrn-
berger Klnstler Albrecht Darer benannt wurde. Hier konnte sich Schumann u.a. ver-
starkt fur Chancengleichheit einsetzen, denn die Direrschule unterschied sich hinsicht-
lich der sozialen Herkunft ihrer Schilerschaft gravierend von den Ubrigen héheren
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Schulen Sachsens. Nach einer Schulstatistik vom Februar 1927 entstammen namlich
allein 33% von ihnen aus der Arbeiterschaft. Im Vergleich dazu waren es an den
Deutschen Ober- und Aufbauschulen 10,5 %, den Oberrealschulen 8,6 %, den Reform-
realgymnasium 8,4 %, den Realgymnasien 4,9 % und den Gymnasien 3,2 %.’

Wanderungen und Klassenaustausch entwickelten sich unter der Leitung des lei-
denschaftlichen Geografen Kurt Schumann zu zentralen Elementen der Versuchsschul-
praxis: Mit den regelmaBigen Studien- und Wandertagen, die der wissenschaftlichen
Beschaftigung ebenso dienten wie der kérperlichen Erziehung und dem Anschauungs-
unterricht in Natur, Kunst, Wirtschaft und Technik, avancierte Sachsen zum Vorreiter
auf diesem Gebiet. Mit der Einweihung des Schullandheimes in Gohrisch im Herbst
1925 verbesserten sich auch die Rahmenbedingungen far den Wandergedanken der
Durerversuchsschule.

Als Erweiterung der in den Unterklassen Ublichen wéchentlichen Wanderungen
wurde der zwei- bis dreiwdchige Austausch mit Klassen anderer héherer Schulen
eingefihrt, sowohl innerhalb wie auBerhalb Sachsens. Der erste Klassenaustausch fand
1923 statt. Bereits 1926 waren Schulen in Hamburg, Zwickau, Eibenstock, Johanngeor-
genstadt und Frankenberg an dem Austauschprogramm beteiligt. Das Interesse an
den Dresdner Erfahrungen war in Schulreformerkreisen so hoch, dass sich die Schule
entschloss, einen umfangreichen Dokumentationsband mit Berichten aus Lehrer- und
Schilersicht unter dem Titel Auch in der Fremde daheim (Leipzig 1927) zu veroffent-
lichen. Seit 1929 konnte sogar eine internationale Dimension des Klassenaustausches
als ein spezifisch schulischer Beitrag zur Voélkerverstandigung realisiert werden. So
wurden im Kontext friedenspadagogischer Aufgabenstellungen zunéachst die Schlacht-
felder des Ersten Weltkrieges in Belgien besichtigt, 1929 fand ein schwedisch-finnischer
Schileraustausch statt, gefolgt von Austauschprogrammen mit Frankreich, Schottland
und der Tschechoslowakei.

Im Zusammenhang mit dem internationalen Klassenaustauschprogramm entfachten
deutschnationale und christliche Kreise eine Hetzkampagne, die im August 1930 beim
Besuch einer franzdsischen Austauschklasse in Dresden eskalierte, weil das Schulhaus
mit der Trikolore geschmickt worden war. Die Deutschnationale Volkspartei forderte
in den Dresdner Nachrichten (DN) vom 4. November 1930 »wegen dieser pazifistischen
Entgleisung« die »sofortige Entfernung des Schulleiters Kurt Schumann aus dem
Lehramt, und zwar unter Einziehung der Pension.« Dasselbe verlangte der Landesver-
band der christlichen Elternvereine in Die christliche Schule (H. 6/1930). SchlieBlich
hatte sich sogar der Sachsische Landtag mit dieser Angelegenheit zu befassen, wie die
DN am 5. Dezember 1930 berichteten. Trotz dieser Attacken lieB sich das Versuchsschul-
lehrerteam bis Anfang 1933 nicht von seinem internationalistischen Grundgedanken
abbringen und erfreute sich einer bemerkenswerten Anerkennung in internationalen
Schulreformerkreisen — zuletzt in der renommierten Fachzeitschrift New Era der bereits
1921 gegrindeten New Education Fellowship.®




MaBregelungen unter der Nazidiktatur
Es wird kaum Uberraschen, dass der VAA in der Nazidiktatur umgehend verboten und
seine FUhrungspersonlichkeiten noch vor dem »Gesetz zur Wiederherstellung des
Berufsbeamtentums« (GWB) vom 7. April 1933 aus »politischen Grinden« aus dem
6ffentlichen Dienst entfernt wurden. Max Kosler war, wie er selbst schrieb, »der erste
Lehrer, der sofort nach der Machtergreifung aus dem Amt gejagt wurde und dann in
Haft kam.«® Seit Marz 1933 war er flir sechs Monate im Dresdner »Hilfs-KZ« Mathil-
denstraBe inhaftiert. 1936 Gbernahm er die Wirtschaftsberater-Praxis seines judischen
Freundes Dr. Hans Pohly. Wegen seiner fortwahrenden Unterstitzung verfolgter
judischer Barger wurde Kosler 1939 erneut in Gestapo-Haft genommen und schwer
misshandelt. Im Rickblick auf die Naziadra schrieb er 1947. »ich half den Juden, die die
Absicht hatten, ins Ausland zu entweichen, zu ihrem Fortkommen und versteckte Teile
ihres Vermoégens.«'”

Im Rahmen der Uberprifungen zum GWB wurden 13 Studienrdte des Wettiner
Gymnasiums um Stellungnahmen gebeten, ob »Dr. Schumann nach seiner bisherigen
politischen Betatigung die Gewahr dafir bietet, dass er jederzeit rickhaltlos fur den
nationalen Staat eintreten wird.« Wahrend Schulleiter Gotthold Weicker sich neutral
duBerte: »lch wage nicht zu entscheiden!«, bristete sich Konrektor Jahn, dass er mit
Schumann wegen dessen politischen Einstellung »scharfe Zusammenst6Be gehabt«
habe. Die Studienrate Glathe und Hiller betonten Schumanns »marxistische Einstel-
lung«, Hinigen und Richter illustrierten dessen sozialdemokratische Verbundenheit.
Richter meinte hervorheben zu mussen, dass sich Schumann »geradezu fanatisch far
- die ihm nahestehenden damaligen Machthaber einsetzte. Mit Verachtung sprach er
von der Monarchie und den ehemaligen Reichsfarben schwarz-weil3-rot.« Peach gab
zu bedenken, dass die von Schumann beférderte »EinfiGhrung des Schilerrates zu
einem sehr gesteigerten Geltungsbedirfnis der Schilerschaft und wenig angenehmen
Vorfallen geflihrt« habe. Lediglich zwei Studienrate, Morgenstern und Troitzsch,
verfassten ausgewogene Beurteilungen:

Morgenstern: »Herr Schumann war aber auch sehr empfindlich, wenn er glaubte,
dass man ihn seiner politischen Einstellung wegen bekampfte. Dann polterte er leicht
los. [...] Im Kollegium glaubte man damals an eine politische Beeinflussung der
Schler. Seine Mitarbeit in der Volkshochschule bestarkte viele Herren in dem Glauben,
dass er sich politisch betatige. Ich habe mich dieser Meinung nie anschlieBen kénnen,
habe diese Tatigkeit vielmehr als ein Zeichen seiner groBen Liebe zur Heimat und
seines Verbundenheitsgefihls mit der Natur erblickt. Auf diesem Gebiet hat er sicher
viel Gutes gewollt und auch viel Gutes getan. Davon habe ich mich immer wieder
Gberzeugen kénnen, wenn ich ihn bei Wanderungen, im Landheim der Direrschule
und auch sonst wieder gesehen habe.«

Troitzsch: »Dr. Schumann ist vom Charakter offen sowie ehrlich und spricht stets
unverblimt aus, was er denkt, wobei er, ganz gegen seine Absicht, mitunter verletzend
wirken kann. Er hat daher nie aus seiner politischen Uberzeugung ein Hehl gemacht.
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[...] Aus seiner unterrichtlichen Tatigkeit weil3 ich nur, dass er sich mit gutem Erfolg
bemihte, die Schiler von der Lektulre tbler Schundliteratur abzubringen und zu gutem
Schrifttum hinzufihren. Ebenso versuchte er auf den Wandertagen in den Schilern
Verstandnis und Liebe flr seine Heimat, fur ihr geschichtliches Werden und ihre
Schonheit zu erwecken. In diesem Sinne arbeitete er auch an der Volkshochschule, wo
er sehr energisch den Bestrebungen Widerstand leistete, die darauf hinausliefen, nur
bewusst marxistisch eingestellte Mitarbeiter heranzuziehen. Seine religids-sozialen
Anschauungen haben ihn in den Kreis der Freunde der Quaker gefihrt.«'!

Dennoch folgte far Kurt Schumann die Entlassung nach §4 des GWB. Kosler und
Schumann zahlen somit zu jenen 537 von insgesamt 16862 sachsischen Padagogen,
die bis November 1933 nach dem GWB durch das Volksbildungsministerium entlassen
wurden (ca. 3 %).'? Allerdings wurde 1934 einem Versetzungsantrag Schumanns in den
auswartigen Schuldienst entsprochen. Dann durfte er an der Oberschule in Zschopau
lehren. Dort vermochte er es in bemerkenswerter Weise, Schiler(innen) gewissermal3en
an der herrschenden ideologischen Doktrin vorbeizuschleusen und ihren Sinn far
allgemeine humanistische Ethik zu 6ffnen.

Ubernahme bildungspolitischer Verantwortung nach Kriegsende und
rasche Ausgrenzung im Rahmen der »Sozialdemokratismus«-Kampagne
Da Kosler und Schumann wahrend des Nationalsozialismus keiner politischen Organi-
sation beigetreten waren und die menschlichen und geistigen Fahigkeiten fir pada-
gogische Fihrungspositionen besaBen, wurde nach 1945 Kosler zum Schulrat flr
Dresden-Stadt-Ost und Schumann zum Schulleiter der Oberschule in Zschopau berufen.
Weil ich mich hier auf den Dresdner Raum konzentrieren méchte, sei zu Schumann
lediglich angemerkt, dass er sich in Zschopau vor allem um die Griindung einer héheren
Versuchsschule nach dem Vorbild der Dresdner Direrschule bemiht hatte und dabei
insbesondere durch den Volksbildungsminister Erwin Hartsch unterstatzt wurde.'® Im
Zuge der administrativen Ausgrenzung von Reformpéadagogik seit 1948 fand dieses
Vorhaben jedoch keine Verwirklichung. Unverandert ehrlich setzte sich Schumann fir
fachliche und padagogische Kompetenz ein; ideologische Propaganda, zumal in
parteipolitischer Verengung, war ihm niemals ein Ersatz. Mit seiner Abneigung gegen-
Uber Beamtenborniertheit, fachlicher Inkompetenz und Machtarroganz zog er bald
den Zorn von Funktionaren auf sich. Als die Stalinisierungstendenz in der ostdeutschen
Schulpolitik kulminierte, verlor Schumann 1952 zunachst seinen Schulleiterposten und
wurde zwei Jahre spater im Rahmen eines Schauprozesses erneut aus dem Schuldienst
entfernt. Fir fiUnf Pddagogen und sogar einige Oberschiler, die Kritik an dieser
Relegierung ubten, folgten ebenfalls MaBregelungen.'*

Max Kosler war vor allem durch seine 6ffentliche Kritik an den Gberzogenen Ent-
nazifizierungsverfahren, die nach seiner Auffassung weit (ber die Festlegungen des
Potsdamer Abkommens hinausgingen, ins Visier der Stalinisten geraten.'® Nach fort-
wahrenden Konflikten mit dem Dresdner Ortsausschuss Opfer des Faschismus (OdF)
und der SED erdffnete die Parteikontrollkommission der SED im Januar 1948 ein
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spektakuldres Parteiausschlussverfahren gegen Kosler. Zugleich geriet Kosler ins Visier
des Uberwachungsapparates. Sowohl das sich zu einer politischen Staatspolizei for-
mierende Kommissariat K5 als auch der sowjetische Geheimdienst kontrollierten
Kosler. Doch zunéachst sollten sich - trotz des Kesseltreibens gegen ihn - seine partei-
internen Gegner nicht durchsetzen kénnen. Er hatte Fursprecher nicht nur in der
Dresdner SED-Spitze, sondern auch in der sachsischen Landesregierung. Zu seinen
engsten Weggefahrten und zugleich friiheren Leidensgenossen wahrend der Nazi-Haft
zéhlten Arno Haufe, Symbolfigur fur die Bewahrung sozialdemokratischer Traditionen
in Sachsen in Krisenzeiten, und der sachsische Ministerprasident Rudolf Friedrichs,
ferner Volksbildungsminister Erwin Hartsch und nicht zuletzt Koslers unmittelbarer
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Ehemalige Lehrer der Direrschule bei einem Schilertreffen 1969 in Drebach (v.l.: Herbert Aschenbach,
Kurt Schumann, Albert Herold, Arthur Schwarig, Rudolph Gétze), Foto Kurt Neumann

Vorgesetzter, der Stadtschulrat Clemens Délitzsch. Der anfangliche Widerstand gegen
die Kampagne um Kosler wurde dann aber infolge der zunehmenden Stalinisierung
der SED im Jahre 1948 immer schwacher. Dies vor allem deshalb, weil einige der Per-
sdnlichkeiten, die Kosler anfangs schitzen konnten, isoliert oder verstorben waren:
Haufe wurde im Sommer 1948 zu 25 Jahren Zwangsarbeit im sowjetischen Gulag
verurteilt, Friedrichs verstarb Gberraschend im Juni 1947 und Hartsch erlag im August
1948 einem Krebsleiden.

Im Juli 1948 wurde Kosler durch den Ministerialdirektor Wilhelm Schneller, einen
Uberehrgeizigen Parteisoldaten,'® genétigt, sein Pensionsgesuch einzureichen. Kosler
konstatierte u.a., dass er einem Drucke weiche, weil man ihm in verleumderischer
Weise unterstellte, er habe bei verschiedenen Anlassen eine russenfeindliche Haltung
bewiesen.!’

Doch mit der beruflichen und nach dem Parteiausschluss vom November 1948
erfolgten politischen Isolierung Koslers, die sogar zu einer SED-Austrittswelle in der
Lehrerschaft flhrte,'® gab sich das Heer der Blrokraten nicht zufrieden; er sollte alsbald
auch noch seiner Freiheit beraubt werden. Am 29. Dezember 1948 wurde er festge-
nommen, nachdem er ausgerechnet wegen seines lebenslangen Engagements fir die
Versdhnung zwischen Juden und Deutschen angezeigt worden war. Am 13. Januar
1949 mussten allerdings Koslers Hascher feststellen, dass er zu Unrecht beschuldigt
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wurde, sich an judischen Vermdgenswerten persénlich bereichert zu haben. Dennoch
blieb er weiterhin in Haft und wurde der SMA zugefihrt. SchlieBlich verurteilte ein
Militartribunal Max Kosler wegen »antisowjetischer Tatigkeit« zu 25 Jahren Freiheits-
entzug im Arbeits- und Besserungslager (mit Einziehung des Vermégens). Das gleiche
StrafmaB ereilte die Chemnitzer Schulrdte Moritz Nestler oder Carl Rudolph, jene
ehemaligen sozialdemokratisch orientierten Bildungsfunktiondre, die nicht bereit
waren, die gesellschaftspolitischen Vorstellungen als SED-Kader zu realisieren.'®

Far Max Kosler 6ffneten sich die Bautzner Zuchthaustore im Rahmen einer Amnes-
tie nach finf Jahren. Am 16. Januar 1954 wurde er entlassen. Er zog nach Waldkraiburg
in Bayern, wo er am 14. Juni 1966 verstarb. — Kurt Schumanns Leben endete am 12.
Februar 1970 in Korbach. Er fand seine letzte Ruhestatte in GieBen. Mit ihnen starben
zwei aufrechte Demokraten und konsequente Gegner totalitarer Systeme. lhre Rele-
gierung und Ausgrenzung in zwei Diktaturen macht ihre Biografien zu eindrucksvol-
len Beispielen fur ein Leben im Widerstand gegen Ideologie und Unrecht.

Anmerkungen
Statistisches Jahrbuch tlr den Freistaat Sachsen,

Nr. 47 (1927/28), Dresden 1929, 2401

1 Vagl. »lch gehdre in die Partel des Kindes!« Der 7

Chemnitzer Sozial- und Retormpadagoge Fritz
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Mdlier (1887-1968), 2002, Botschatt der Verson
nung. Der Leipziger Friedens- und Reformpadda-
1954), 2004, »ich

gehdre auf die Zonengrenze!« Der sachsische

goge Waldus Nestler (1887

Retormpadaqoge und Heimattorscher Kurt Schu-
-1970), 2004

lieren!« Der Chemnitzer Schulreformer Moritz

mann (1885 WVollkommen zu 150
Nestler (1886-1976), 2006 sowie »Frieden zwi-
schen den Religionen«. Max Kosler (1882 - 1966)
Sdchsischer Brickenbauer fUr ein harmonisches
deutsch-jidisches Zusammenleben und sen
Schicksal in den Diktaturen, 2009
meine Studie: Widerstandige sdchsische Schulre

former im Visier stalinistischer Politik (1945~ 1959)

Siene auch

Biografische Skizzen, neue Befunde und eine
tschechische sowie ungarische Vergleichsstuaie,
Frankfurt am Main, 2008

StadtAD, Schulamt, 2.3.20: Antisemitismus in der
Schule, Nr. 42.

Mittellungen des VAA 31(1921) 21/22, 5. 1351
Bericht dber die Verhandlungen des 3. Parteitages
der DDP vom 12. bis 14.11.1921 in Bremen,
Berlino.J).,S. 113

SachsHStAD, BT & RB DD, VdN-Akten, Nr. 4049,
Bl. 61

Die antisemitische Getfahr. Bericht Gber die Dresa-
ner Taqung des Abwehrvereins. In: Abwehrblatter
42 (1932) 7, 5. 145-147

A German Experiment in Secondary Education, The
Direrschule, Dresden. In: The New Era in Home
and School, 12 (1931) No. 50, 55-57. - Schumann
zahlte auch zu jenen deutschen Teilnehmern auf
der Weltbundkonterenz der NEF 1929 im ddnischer
Helsingbr, die eine deutsche Sektion ger NEF ge-
bildet hatten, welche durch Elisabeth Rotten
(1882
wurde
VdN-Akte (Anm. 5) Bl 8
Ebd

Diese Berichte lagen
zur Kurt-Schumann E'r:.:';mf g (2004) noch nicht
PA Nr. 32,Bl.139-146.=In

Zuge des prinzipiellen Bekenntrusses der SPD zur

1964) in Dresden, Wiener Str. 44, verwaltet

mir bel meinen Recherchen
vor: StagtaD, 2.3.20

Wehrmacht, wie es 1928 in der Diskussion um aen
Panzerkreuzerbau und in den Richthnen zur
Wehrpolitik zum Ausdruck kam, trat der Pazifist
Schumann aus der SPD aus und engagierte sich
verstarkt in der Deutschen Friedensagesellschaft, der
League of Nations Union, der World Brotherhood
Federation sowie der Holiday Fellowship

Vgl. Andreas Wagner: »Machtergreifung« in
Sachsen. NSDAP und staathiche Verwaltung
1935. KbIn u.a. 2004, S. 23811

1948), der

1946 zum Volksbildungsminister in das Kabinett

1930

Erwin Hartsch (1880 im Dezember

des Ministerprasidenten Rudolt Friedrichs. beide
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Wendelin Szalai

»Den ganzen Menschen formen...«

Lehrerbildung an der Padagogischen Hochschule Dresden -
Erinnerungen eines Beteiligten

Wenn man als Dresdenbesucher oder als einheimischer Spazierganger durch die
WigardstraBe geht und vor dem schénen Gebaude Nr. 17 stehen bleibt, dann kann
man auf einer Schrifttafel lesen, dass hier das Sachsische Staatsministerium flr Wis-
senschaft und Kunst seinen Sitz hat. Blickt man Uber die Eingangstur, sieht man ein in
Stein gehauenes Reliefband mit zahlreichen Figuren, Erwachsene und Kinder, die mit
Blchern und einem Globus beschaftigt sind.

~ Der aufmerksame Beobachter fragt sich nun wahrscheinlich, was eine solche Dar-
stellung mit einem Ministerium flr Wissenschaft und Kunst zu tun hat. Wirde sie nicht
eher auf Lernen, auf Schule verweisen? Schaut man sich neugierig weiter um, so findet
man ganz links am Gebdude eine dunkle und darum nicht ganz leicht lesbare Metall-
tafel mit folgendem Text:

ERBAUT 1890 BIS 1892 (FUR DIE DREIKONIGSSCHULE - GEGR. UM 1407)

ZERSTORT DURCH DEN LUFTANGRIFF AM 13./14. FEBRUAR 1945

VON 1951 AN FUR DIE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE DRESDEN WIEDERERRICHTET
1994 UMGEBAUT FUR DAS SACHSISCHE MINISTERIUM FUR WISSENSCHAFT UND KUNST

Nun ist das Ratsel geldst: an diesem Ort hatte friher tatsachlich eine Schule gestanden.

Und in dem heutigen Gebaude sind rund vier Jahrzehnte lang und damit beinahe
wahrend der gesamten DDR-Zeit Lehrer ausgebildet worden.

Viele der weit mehr als 10 000 Absolventen dieser Lehrerausbildungsstatte durften
lebhafte Erinnerungen an ihr Studium am ehemaligen Padagogischen Institut (P1), resp.
der spateren Paddagogischen Hochschule Dresden (PH) haben, gute und weniger gute,
beglickende und gewiss auch bedrickende.

Ich bin einer dieser Absolventen und war mit diesem Haus in der Wigardstral3e 17
langjahrig verbunden. Hier habe ich von 1957 bis 1960 studiert und das Staatsexamen
far die Lehrbefahigung in den Fachern Kunsterziehung und Geschichte bis zur 10. Klasse
erworben.

Nach sieben Jahren Lehrertatigkeit in Radebeul bin ich an diesen Studienort als Leh-
rerbildner zurlckgekehrt. Inzwischen hatte ich an der Padagogischen Hochschule Potsdam
im Fernstudium die Lehrbefahigung bis zur 12. Klasse fir das Fach Geschichte erlangt.
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An meinem neuen Arbeitsort in Dresden durchlief ich dann eine flir damalige Verhalt-
nisse nicht ungewdéhnliche wissenschaftliche Laufbahn vom Oberassistenten tber den
Dozenten zum ordentlichen Professor, natdirlich erst nach erfolgreicher Promotion A
und Habilitation.

Weil in der DDR vieles einheitlich war und dies sowohl von »oben« zentral vorge-
geben als auch oft »unten« erleichternd angenommen wurde, dirften meine Erinne-
rungen an Lehrerausbildung in Dresden mancherlei Ahnlichkeiten aufweisen zu den
Erinnerungen vieler anderer ehemaliger Studenten und Lehrkrafte. Obwohl Erinne-
rungen immer selektiv und subjektiv sind, kénnen sie Uber Vergangenes informieren,
auch »Unbeteiligte« und Nachgeborene.

Wie also sehen meine Erinnerungen an Lehrerbildung in Dresden aus? Was geht mir,
vor dem Haus Nr. 17 in der WigardstraBBe in Dresden stehend, durch Herz und Sinn?

Auf den Grundmauern der im Zweiten Weltkrieg zerstérten Dreikdnigsschule ist
1951/1952 gezielt ein Padagogisches Institut (Pl) errichtet worden. Dieses nahm 1953
den Lehrbetrieb auf. Die ersten 242 Studenten wurden von 56 Lehrkraften unterrich-
tet. Nach einem nur zweijdhrigen Studium erhielten sie die Lehrbefahigung fir die
Facher Geschichte und Geografie. Die meisten der ersten Lehrkrafte waren Neulehrer,
in der Arbeit mit Studenten ungelbt und bis auf wenige Ausnahmen ohne wissen-
schaftliche Graduierungen.

Aber sie waren in der Regel hoch motiviert und engagiert, antifaschistisch eingestellt,
oft Mitglieder der SED und von dieser Partei beauftragt, »im Sinne der Arbeiterklasse«
Lehrer auszubilden. Die noch junge DDR, genauer: die bereits politisch dominierende
SED, hat »hervorragende Kader« an die neu zu bildenden Padagogischen Institute
delegiert. In den Anfangsjahren gab es auch unter den Studenten des Pl Dresden
nDelegierte«, die von Einrichtungen der SED, der Polizei und der Armee aus politischen
Motiven zum Lehrerstudium geschickt worden sind. Andere Studenten wieder hatten
einen Beruf gelernt und dann an der Arbeiter-und-Bauern-Fakultat (ABF) die Hoch-
schulreife erworben. Sie waren oft fur den Lehrerberuf stark motiviert und hatten ein
erzieherisches Sendungsbewusstsein. Auch in meinem Studienjahr gab es solche
Kommilitonen.

Der 1952 verkindete »Aufbau einer sozialistischen Gesellschaft« in der DDR brauchte
den »neuen Menschen«. Fir seine Heranbildung waren Schule und Lehrer ganz wichtig.

Der antifaschistische Widerstandskampfer und kommunistische Padagoge Professor
Hans Siebert wurde der erste Direktor des Pddagogischen Instituts Dresden. Er blieb
es bis 1959, ich habe ihn noch kennengelernt.

1957 konnte ich ein inzwischen dreijahriges Studium beginnen. Auch die Ausbil-
dungsfacher und moéglichen Fachkombinationen waren inzwischen zahlreicher
geworden. Noch aber gab es viele Provisorien, und unser Studium absolvierten wir
an mehreren Orten: In der WigardstraBBe die Disziplinen Padagogik, Psychologie,
Fachmethodiken; Geschichtswissenschaft in einer friGheren Schule am Pohlandplatz
und in Wachwitz, Kanstlerische Praxis und Kunstgeschichte am Glntzplatz als Gast-
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Die Padagogische Hochschule Dresden um 1970, Foto Hohne/ Pohl

horer der Hochschule fir bildende Kinste, Sport im Pionierpalast (heute wieder Schloss
Albrechtsberg). Gewohnt habe ich im Internat, zuerst am Steinberg in Wachwitz und
dann in der Radeberger StraBBe. Mittagessen gab es fur Studenten und Lehrkrafte im
Speisesaal vom Rat des Bezirkes Dresden (heute Staatskanzlei).

Unter unseren Lehrkraften waren inzwischen eine ganze Reihe von Doktoren und
auch schon einige Professoren, aber vom wissenschaftlichen Profil einer Hochschule
ist man damals noch weit entfernt gewesen. Doch hoch am Giebel des zentralen
Lehrgebdudes in der WigardstraB3e 17 stand von Anfang an grof3 in Stein zu lesen
»Padagogische Hochschule«. 1951/52 war dies gewiss nicht als Hochstapelei gedacht,
sondern als aktivierende Utopie mit viel Zukunftsgewissheit. (Schade, dass man diesen
Schriftzug bei der Gebauderenovierung 1994 nicht belassen hat.)

Als ich im Herbst 1967 meine Tatigkeit als Lehrkraft am Institut fir Geschichte in
der Abteilung Methodik des Geschichtsunterrichts aufnahm, geschah dies zu einem
wichtigen Zeitpunkt. Jetzt ndmlich wurde die »VerheiBung« Wirklichkeit. Als erstes
der acht in der DDR existierenden Padagogischen Institute erhielt das in Dresden den
Status einer Padagogischen Hochschule.
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Die Entwicklung hin zu einem wissenschaftlichen Niveau von Lehre und Forschung
bekam in den siebziger Jahren nach der dritten Hochschulreform der DDR weiteren Auftrag
und Auftrieb. Mit neu geschaffenen oder umprofilierten Fakultaten, Sektionen und
Wissenschaftsbereichen wandelte sich der Charakter der Dresdener PH immer deutlicher
zu einer wirklichen »Hohen Schule«. Und dieser Trend hielt bis zum Ende der DDR an.

Ein Blick in das Telefonverzeichnis der Pddagogischen Hochschule Dresden von 1989
zeigt, dass in acht Sektionen (in der dort aufgefiihrten Reihenfolge: 1. Marxismus-
Leninismus, 2. Padagogik/Psychologie/FPL-Ausbildung, 3. Mathematik, 4. Geografie,
5. Physik, 6. Russisch, 7. Geschichte, 8. Germanistik/Kunsterziehung) insgesamt 448 Lehr-
krafte und in vier Abteilungen (1. Kulturell-asthetische Bildung und Erziehung,
2. Angewandte Informatik, 3. Studentensport, 4. Audiovisuelles Zentrum) 36 Lehrkréafte
tatig waren. Von den 484 Lehrkraften der Hochschule waren 264 Doktoren, davon
92 mit B-Promotion. Es gab 47 Professoren und 41 Hochschuldozenten. Bei rund 2500
Studenten war das Zahlenverhaltnis ein ideal glinstiges.

Allerdings: 37 Lehrkrafte waren in der Sektion Marxismus-Leninismus und 137 in
den erziehungswissenschaftlichen Disziplinen beschaftigt. Dies verweist bei allem
realen Zuwachs an Wissenschaftlichkeit in Lehre und Forschung auf die unverandert
zentrale Rolle der politischen und padagogisch-praktischen Ausrichtung des Lehrer-
studiums. »Bildung einer sozialistischen Generation« und »Erziehung im Sinne der
sozialistischen Weltanschauung« blieben Grundorientierungen. Und das gewiinschte
»Absolventenbild« blieb wahrend der ganzen DDR-Zeit recht konstant. Unsere Absol-
venten sollten bereit und fahig sein, »einen wissenschaftlichen, parteilichen und
lebensverbundenen Unterricht zu erteilen«. Sie sollten »einen festen Klassenstandpunkt
haben, ihre Fachwissenschaft lieben, sich selbstandig weiterbilden, ein guter Freund
und Vertrauter der Kinder und Jugendlichen sein«.

Ganz in diesem Sinne verstand auch ich mich auch als Menschenformer, als Erzieher
von Erziehern, und war Gberzeugt von einer groBen Wirkkraft der Padagogik. Wir
haben in der DDR von »Lehrerbildung« gesprochen und nicht von »Lehrerausbildung«.
Vielleicht weist hier die Sprache unbewusst auf etwas Wesentliches hin, namlich auf
die Erziehung und Formung des ganzen Menschen, auf den - anfanglich gut gemein-
ten — Anspruch auf die Gesamtpersdnlichkeit.

Mein Studium hatte ich noch als bekennender Christ begonnen. Streng katholisch
erzogen, wollte ich urspriinglich Priester werden, wollte ich am liebsten als Missionar
Menschen Gutes tun, sie zu dem einen wahren Glauben bekehren. Wegen des Zélibats
hat sich dann der Berufswunsch geandert. Maler oder Zeichenlehrer sollte es nun sein.
Und im Zweifachstudium mit vorgegebenen Fachkombinationen »hing« in Dresden
an der Kunst noch die Geschichte »dran«.

Vor allem im Geschichtsstudium lernte ich dann mit dem Marxismus und der sozia-
listischen Gesellschaftsutopie eine diesseitige Heilslehre kennen. Bald war ich von der
theoretischen Geschlossenheit dieses Gesellschaftskonzepts beeindruckt, von der
angestrebten sozialen Gerechtigkeit, von vorausgesagten harmonischen Beziehungen
ohne Kluft zwischen Arm und Reich, von den gewollten gleichen Bildungsméglichkeiten
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Der Fachbereich »Methodik des Geschichtsunterrichts« als Kollektiv der sozialistischen Arbeit. 1974

far alle Kinder, unabhangig vom Geldbeutel ihrer Eltern. So begann bereits wahrend
des Studiums mein alter Glaube zu wanken. Verstarkt wurde dies durch den pragenden
Einfluss einiger Lehrkrafte mit ihren menschlichen Qualitdaten und ihrer antifaschisti-
schen Grundhaltung. Sie alle waren Gberzeugte Mitglieder der SED. Uber einen langen
Zeitraum hin durchlebte ich eine weltanschauliche Krise, die erst 1966 mit meinem
Eintritt in die SED einen duBBeren Abschluss fand. Nun hatte ich den Wechsel von einer
jenseitigen zu einer diesseitigen Heilslehre vollzogen.

Ich war von der christkatholischen Glaubensgemeinschaft zur marxistisch-leninisti-
schen konvertiert. Das friher angestrebte Bekenntnis als katholischer Missionar und
die nun betriebene »Uberzeugungsarbeit« als sozialistischer Lehrer haben aus meiner
heutigen Sicht nicht weit auseinander gelegen. Irgendwann flhlte ich mich in der
geschlossenen DDR-Gesellschaft zu Hause und hatte mit dem Modell dieser Ideologie-
gesellschaft keine prinzipiellen Probleme und zunehmende graduelle Schwierigkeiten
mit der praktischen Verwirklichung dieses Modells gehérten durchaus dazu.

Die DDR ging von einer einzigen Wahrheit flr die Erklarung von Welt, Geschichte,
Menschsein aus. Und wir wahnten uns im Besitz dieser einen Wahrheit. Unser Men-
schenbild von der »sozialistischen Persénlichkeit« war ebenso monolithisch wie unser
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»sozialistisches Geschichtsbild«. Was auBerhalb dieser einen Wahrheit lag, war
Unkenntnis oder Irrtum oder Lige des »Klassenfeindes«. Schule sollte diese eine
Wahrheit lehren, die Schiler sollten zu ihr bekehrt werden. »Uberzeugungsbildung«
und »sozialistische Erziehung« hiel3 dieses Bekehren. Auch die Begriffe »ldeologie«
und »ideologische Arbeit« waren damals positiv besetzt. In diesem Sinne war die DDR
wie jede geschlossene Gesellschaft mit einem monopolartigen Wahrheitsanspruch und
einem monolithischen Menschenbild eine Erziehungsdiktatur.

Sozialistische Erziehung zielte mit der Ausrichtung auf die »sozialistische Person-
lichkeit« auf die Formung des ganzen Menschen ab, auf den weltanschaulich-ideolo-
gischen Anspruch auf den ganzen Menschen. In der sozialistischen Erziehungsdiktatur
hatte jedes Unterrichtsfach einen ganz spezifischen Beitrag zur »Entwicklung sozia-
listischer Personlichkeiten« zu leisten. Keine Frage, dass dieser im Geschichtsunterricht
gréBer war als in Kunsterziehung oder in Physik.

Bis zu meiner Entlassung nach dem Ende der DDR habe ich an der PH Dresden gelehrt
und geforscht, immer auch als »Uberzeugungstater« in verschiedenen Amtern und
Funktionen im Rahmen der Hochschule, des Bezirkes Dresden und der DDR. Ich habe
den Ausbau dieser Hochschule, die rational und emotional auch »meine Hochschule«
war, hautnah miterlebt.

Bereits 1965 war mit dem Hochhaus ein neues Lehrgebaude in Betrieb genommen
worden. 1967 kam das neue Hoérsaalgebaude dazu. Das Studium dauerte inzwischen
5 Jahre. Neue Wohnheime waren entstanden. Es gab eigene Wohnheimplatze fir Stu-
dentinnen oder Studentenehepaare mit Kind. Aus dem seit 1958 existierenden Zeltlager
in Bakenberg an der Ostsee war seit 1980 ein hochschuleigenes Ferienlager mit Bungalows
geworden. Sport galt als fester obligatorischer und fakultativer Ausbildungsbestandteil
und hatte dafir mit der 1968 eingeweihten neuen Sporthalle gute Bedingungen.

Das wissenschaftliche Leben wurde intensiver. Die Hochschulbibliothek war leis-
tungsfahiger geworden. Zum urspringlichen Promotionsrecht A waren der Dr. rer. nat.
und die Promotion B (Habilitation) gekommen. Forschungsarbeiten und Veréffentli-
chungen nahmen an Zahl und meist auch an Niveau zu. Die internationalen Bezie-
hungen weiteten sich aus, allerdings ausnahmslos zu den sozialistischen Staaten. Das
fihrte zu paradoxen Erfahrungen. Ein Beispiel: Die Dresdener Geschichtsmethodiker
waren im Rahmen der in der DDR Ublichen zentralen Forschungsplanung unter
anderem flr den Geschichtsunterricht in Klasse 5 spezialisiert und damit auch zustan-
dig far die Mitarbeit am Lehrplan, am einzigen Lehrbuch und an den empfohlenen
Unterrichtshilfen. Obwohl die Geschichte Agyptens, Griechenlands und Roms Unter-
richtsstoff in dieser Klassenstufe gewesen sind, war es absolut undenkbar, dass jemand
von uns je in diese Lander reisen konnte. Woriber ich in der DDR-Zeit geschrieben
und geredet habe, durfte ich erst nach der Wende sehen. Dann konnte ich unmittelbar
erfahren, wie Weltanschauung mit »Welt anschauen« zusammenhangten.

Heute gehdrt unser Provinzialismus, gehdért meine Genldgsamkeit von damals zu
meinen bedrickenden Erinnerungen.
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Die ideologische Grundausrichtung unserer Arbeit blieb fest umrissen. Unsere Hoch-
schule unterstand wie alle Hochschulen und Universitaten dem Ministerium flr das
Hoch- und Fachschulwesen. Lehrerstudium erfolgte in der DDR nach einheitlichen
Strukturen und Regelungen. Geschichtslehrer beispielsweise konnte man auf die
gleiche Art studieren an den Universitaten in Berlin, Leipzig, Halle, Jena, Rostock und
Greifswald sowie an den Padagogischen Hochschulen in Potsdam, Dresden, Leipzig
und Magdeburg.

Alle Padagogischen Hochschulen unterstanden auBerdem dem Ministerium far
Volksbildung, und diese Flihrung legte uns an besonders kurze Zugel. Fur alle Studi-
endisziplinen existierten Zentrale Fachkommissionen. Ich gehorte Gber viele Jahre der
fur Geschichtsmethodik an. Wir haben in diesem Rahmen das verbindliche Lehrpro-
gramm ebenso erarbeitet wie zentrale Lehrmaterialien mit empfehlendem Charakter.
Ahnlich wie die Lehre war auch die Forschung zentral geplant. Fir alle erziehungs-
wissenschaftlichen Disziplinen erfolgte dies Gber die Akademie der Padagogischen
Wissenschaften (APW), wo ich Mitglied im Wissenschaftlichen Rat fir Methodik des
Geschichtsunterrichts gewesen bin.

Lehrerausbildung geschah in der DDR einphasig und eng gefuhrt. Theoretische
Unterweisung, Selbststudium, schulpraktische Ubungen und Praktika bildeten eine
Einheit.

Das Studium erfolgte von Anfang an schulbezogen. Wer die Lehrerausbildung begann,
der beendete sie, von wenigen Ausnahmen abgesehen, erfolgreich und in der regularen
Studienzeit. Man erwarb die Lehrbefdahigung, seit den siebziger Jahren den akademi-

schen Grad eines Diplomlehrers, fir zwei Unterrichtsfacher. Die méglichen Fachkom-
binationen waren vorgegeben - in Dresden unter anderem Mathematik/Physik,
Mathematik/Geografie, Deutsch/Geschichte, Russisch/Geschichte, Deutsch/Kunster-
ziehung.

Das »marxistisch-leninistische Grundlagenstudium« durchzog als »Studienfach Nr. 1«
die gesamte Ausbildung. Auch der erziehungswissenschaftliche Anteil am Lehrerstu-
dium (Fachdidaktik) war sehr hoch. In meiner Disziplin »Methodik des Geschichtsun-
terrichts« sahen die obligatorischen Ausbildungsbestandteile in den 80er Jahren so
aus: Im 6. Semester 30 Stunden Vorlesung und 15 Stunden Seminar sowie jede Woche
an einer Dresdener Schule schulpraktische Ubungen. Im 7. Semester 30 Stunden
Seminar und wieder schulpraktische Ubungen. Im 5. Studienjahr wurde an einer Schule
im Bezirk Dresden ein Schulpraktikum von 27 Wochen absolviert unter der Betreuung
eines erfahrenen Mentors (Lehrers) und einer Lehrkraft von der Hochschule. Prifungs-
lektion an der Praktikumsschule, 10 Stunden Praktikumsauswertung in Dresden und
eine theoretische Prifung schlossen das Studium in dieser Disziplin ab.

Mit der dritten Hochschulreform 1968 war das flnfjahrige Diplomlehrerstudium
eingefuhrt worden. Die Studenten konnten wahlen, in welchem Fach sie ihre Diplom-
arbeit schreiben wollten. Im Rahmen der Diplomausbildung gab es dann spezielle
Lehrveranstaltungen. Zu unseren Diplomanden und Forschungsstudenten hatten wir
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besonders enge Beziehungen. Das mit einem erhdhten Stipendium ausgestattete
Forschungsstudium sollte »Beststudenten« zur Promotion fGhren.

Zu meinen guten Erinnerungen an Lehrerausbildung in Dresden gehdért auch das
glnstige Zahlenverhaltnis Lehrkraft: Studenten von ungefahr 1:6. Es erméglichte enge
Beziehungen auch Gber die obligatorischen Lehrveranstaltungen hinaus. Eine gezielte
Forderung bei Schwierigkeiten im Studium war dadurch ebenso méglich wie eine
gewollte Kontrolle.

Aber auch der hohe Stellenwert und die gute Personalausstattung der erziehungs-
wissenschaftlichen Disziplinen sowie die enge schulbezogene Ausbildung von Lehrern
zahlen zu meinen angenehmen Erinnerungen.

1989 gehdrten zu unserem Lehrstuhl »Methodik des Geschichtsunterrichts« — bei
ungefahr je 150 Studenten im 3. bis 5. Studienjahr — zehn Lehrkrafte, zwei planmaBige
Aspiranten, ein Forschungsstudent und ein Technischer Assistent. Ein derartiger Per-
sonalbestand erméglichte uns auch viele Aktivitaten im Rahmen der Lehrerweiterbil-
dung, sowohl in dem fir Lehrer obligatorischen »Kurssystem« als auch in fakultativen
Veranstaltungen und in einer speziellen »Mentorenschulung«.

Die Padagogische Hochschule Dresden sollte ein geistig-kulturelles Zentrum im
Territorium werden, »padagogisch« im weiteren Sinne. Dem Lehrerethos galt daher
viel Aufmerksamkeit. Lehrer sollten weit mehr sein als bezahlte Unterrichtsstunden-
halter und ihren Beruf als Berufung sehen. Im Mittelpunkt des padagogischen Denkens
und Handelns der Lehrer sollten die Kinder, sollten ihre Schiler stehen. — Soweit das
schone Ideal, dem der Name unserer Hochschule entsprach: »Karl Friedrich Wilhelm
Wander«. Dieser fortschrittliche Padagoge (1803 -1879) war der Ansicht, dass der
Lehrer »flr einen herrlichen Beruf ergliht«.

Lehrerausbildung war aber nicht nur schulbezogen, vor allem an den im Vergleich
zu den Universitaten kleinen Padagogischen Hochschulen war sie Gber weite Strecken
auch selbst stark verschult. Die Studenten waren in Seminargruppen von 20 bis 30
Mitgliedern aufgeteilt, und Seminare fanden in diesen kleinen Verbanden statt. Die
Teilnahme an Lehrveranstaltungen galt als selbstverstandlich, und schon unentschul-
digtes Fernbleiben konnte Arger machen. Eine prazise »Studienordnung« und eine
hohe »Studiendisziplin« gehoérten zur Normalitat. Jede Seminargruppe hatte eine
Lehrkraft als »Seminargruppenberater«, analog gab es fur jedes Wohnheim einen
»Wohnheimberater«.

Risikoarm und wohlbehiitet wurden unsere Studenten durch ihr Studium begleitet.

Das mag fiar nicht wenige angenehm und bequem gewesen sein, wahrscheinlich
haben sich andere eingeengt und kontrolliert gefihit.

Die politisch-ideologische Engfihrung war nicht auf die Studenten beschrankt. Sie
galt auch far Lehrkrafte. AuBere Disziplinierung und die Schere im eigenen Kopf
gehdrten zusammen. In der Rlckschau beschamt es mich, wie stark bei mir eine solche
innere Selbstzensur entwickelt war, eine Gemengelage aus politischer Uberzeugung,
eingelbter Parteidisziplin und gewiss auch einem Anteil von Karrieredenken und
Feigheit. Das gehdrt zu meinen bedrickendsten Erinnerungen.
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Praktiziert wurden die Rituale der politisch-ideologischen Ausrichtung von oben nach
unten. Als zum Beispiel das Politblro der SED 1980 einen Beschluss fasste Uber »Auf-
gaben der Universitdten und Hochschulen in der entwickelten sozialistischen Gesell-
schaft«, fiUhrten wir an unserer Hochschule diese Ausrichtung auf zwei »Parteiaktiv-
tagungen« konkret weiter: 1981 »Zur politischen Fihrung der Forschung« und 1983
» Zur politischen Fihrung der Lehre«. Und ich als Prorektor fir Gesellschaftswissen-
schaften gehorte in jenen Jahren der »Hochschulparteileitung« an...

Es fiel mir nach 1989 anfangs sehr schwer, schon mir selbst diese weltanschaulich-
politisch determinierte, rechthaberische und monolithische Denk- und Arbeitsweise
und mein (gut gemeintes?) Funktionieren in der Erziehungsdiktatur der DDR einzu-
gestehen. Und noch schwerer fiel es mir, dariber zu reden und zu schreiben. Aber aus
meiner frihen katholischen Pragung weiB3 ich natarlich auch um die befreiende
Wirkung von Erkenntnis und des Bekennens von Schuld. Weil ein 6ffentliches Schuld-
bekenntnis noch viel schwieriger ist, schiitzt die katholische Kirche das »Sindenbe-
kenntnis« ja mit dem Beichtgeheimnis.

Schuldbewusstsein und Selbstbewusstsein scheinen aber zusammenzugehdéren.
Wenn man von jemandem ersteres erwartet, muss man ihm das zweite erméglichen.
Vielleicht gehort dies mit zu den notwendigen Bedingungen fir das weitere Voran-
kommen bei der inneren Einheit unseres Landes?
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Mit Beginn des Studienjahres 1992/93 endete die Existenz der Pddagogischen Hoch-
schule Dresden als selbststandige Einrichtung. Die Ausbildung von Lehrern fir allge-
meinbildende Schulen geschieht seither an der Technischen Universitit, wo man schon
seit Jahrzehnten Berufsschullehrer werden konnte.

Und heute? Mit der berufsbezogenen, der pddagogischen und schulpraktischen
Seite der Lehrerausbildung kann man wohl kaum zufrieden sein. Zunehmend wird
Bildungsnotstand beklagt und Bildungsreform gefordert. Bei solchen Meldungen frage
ich mich gelegentlich schon, ob nicht einige Methoden, einige Seiten von Schule und
Lehrerausbildung aus der gescheiterten DDR es wert gewesen waren, sie auf ihre
Zukunftsfahigkeit hin zu Gberprifen - selbstredend nach einer »Entideologisierung«
und einer Einordnung in freiheitliche und multiperspektivische Gesamtkonzepte. Als
Hochschullehrer in Hamburg 1992/93 habe ich diese Fragen vielfach besprochen. In
jungster Zeit werden einige Neuerungen von Schule und Lehrerausbildung diskutiert,
die jahrzehntelang Wirklichkeit in der DDR gewesen sind. Vielleicht verschweigt man
dies, um nicht DDR-Nostalgie zu beférdern, denn die zunehmende Verklarung von
DDR-Vergangenheit ist fatal. Allerdings vermute ich, dass dies nur der Pendelschlag
zur pauschalen Verteufelung der DDR-Zeit ist.

Aber besorgte und erwartungsfrohe Blicke in die Zukunft von Schule und Lehrer-
bildung sind ein anderes Thema und eréffnen ein weites Feld ... Meines waren diese
Erinnerungen eines Beteiligten vor dem Haus Nr. 17 in der WigardstraBe in Dresden.




Elke Urban

Neue Schulen in Sachsen — was ist
aus dem Reformaufbruch vor 20 Jahren
geworden?

Und jedem Anfang wohnt ein Zauber inne - Hermann Hesse

Beim Blattern in den alten Dokumenten vom Runden Tisch Bildung, beim Lesen der
ersten Schulkonzeptionen und der Briefe an die damaligen Bildungsinstanzen und
beim Uberfliegen der Zeitungsartikel zur sédchsischen Schulpolitik aus den frihen
neunziger Jahren habe ich ein komisches Geflhl. Diese Geschichten habe ich zwar
eben erst erlebt, aber der Aufbruch selbst ist langst schon Geschichte. Die Erlebnisse
entstammen fast einem anderen Land, die Geschichten sind jedenfalls in einem
anderen Jahrhundert geschehen. Zwanzig Jahre lang ist Gras dariber gewachsen.
AuBer bei den Jubildaumsfeiern der neu gegrindeten Schulen nach finf, zehn oder
fanfzehn Jahren hat niemand bisher davon etwas wissen wollen.

Zwanzig Jahre danach findet sich nun ein guter Anlass, noch einmal zurtickzu-
schauen und die Ergebnisse aus heutiger Sicht zu bewerten. Viele Akteure von damals
sind scheinbar verschwunden oder sie beschaftigen sich langst mit ganz anderen
Themen als mit Schulreformen. Ich frage mich, ob bei allen der damals Beteiligten die
heftigen Aufbruchsgefiihle und die Krafte, Schule verandern zu wollen, inzwischen
abhanden gekommen sind? Was ist aus den vielen kiihnen Reformideen geworden?
Ist der Leidensdruck von damals durch das konkrete Engagement flr eine bessere
Schule inzwischen abgearbeitet? Wie haben sich die neu gegrindeten Schulen seitdem
entwickelt? Hat sich das bildungspolitische Klima im Freistaat gegentber schulischen
Sonderwinschen verandert? Gibt es Gberhaupt noch richtige »Abweichler« im staat-
lichen Schulsystem? Werden sie geférdert oder beargwéhnt? Schulversuche oder
Versuchsschulen, die Zauberworte des padagogischen Aufbruchs von 1989 - wo sind
sie heute noch zu finden? Wurden inzwischen all jene, die aus der Reihe tanzen
wollten, »auf Linie gebracht« oder wurden sie in die private Tragerschaft abgedrangt?
Alle diese Fragen grindlich zu untersuchen, wirde sich lohnen. Fir diesen kurzen
Artikel mussen allerdings nur ein paar wenige Beispiele und Aspekte genugen.

Wirklich in Bewegung kam die Schule erst, als die ganze DDR ins Rutschen kam. Da
wurden Schulleiter abgesetzt und neue gewahlt. Die Facher Staatsbirgerkunde und
Wehrkunde durften nicht mehr unterrichtet werden. Alle Lehrer mussten schlieBlich
vor einer moglichen Weiterbeschaftigung beim neu gegrindeten Freistaat Sachsen
schriftlich Auskunft dariiber geben, ob sie flr die Stasi gespitzelt haben oder nicht.
Ob alle Lehrerinnen und Lehrer diesen Fragebogen wahrheitsgemal ausgefullt haben,
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weil bis heute niemand. Die Pionierleiter, FDJ-Sekretédre und Staatsbirgerkundelehrer
wurden nur dann entlassen, wenn sie kein zweites Fach unterrichten konnten. Die
Facher Deutsch und Geschichte galten immerhin als unbelastet. In einer Leipziger
Schule wurden nun im Deutschunterricht anstelle von Ostrowskis »Wie der Stahl
gehartet wurde« neue Blcher gelesen wie Orwells »Farm der Tiere«. Die vor kurzem
noch »heilig« gesprochenen Lehrplane fingen an zu bréckeln. So viel Freiheit hatte es
nie zuvor und auch danach nie mehr in der Schule gegeben.

Ende November 89 hatte ich schon etliche Bettlaken fir Transparente verbraucht.
Deshalb trug ich nun immer wieder dasselbe Pappschild mit der Aufschrift »Wir wollen
Freie Schulen«. Niemand wusste damals, was das war. Ich hatte zu dem Zeitpunkt
immerhin eine unbestimmte Ahnung davon und wusste ziemlich sicher, was ich nicht
mehr wollte.

Wer die groBten Wohnzimmer hatte, versammelte wéchentlich mindestens eine
der vielen Blrgerinitiativen bei sich zu Hause. Ich war fasziniert von der Initiative Freie
Padagogik.

Im Januar und im April 1990 veranstalteten wir mit dieser Initiative, einem kleinen
Hauflein von Klnstlern und Arzten, zwei groBe Pddagogische Symposien in der Leipziger
Universitat mit mehr als finftausend Teilnehmern aus allen Ecken und Enden der DDR
und mit einigen hoch angesehenen, Uberwiegend westdeutschen Schulreformern. Wir
nannten die Veranstaltungen an den beiden Wochenenden »Forum Freie Pddagogik«.




Titelblatt Sonderdruck Deutsche

FO RUM Lehrerzeitung, Frihjahr 1990
FREIE
PADAGOGIK

Aufgezeichnete Vortrige der Veranstaltungen
der Initiative Frele Pidagogik Lelpzig

in der Lelpziger Karl-Marx-Universitit
am 20./21. und 27./28. Januar 1999

lzumﬂ:rﬂmi in Lussmmenarbait mi der Initlative
Frete Midegogik Leipriy

Die Deutsche Lehrerzeitung veroéffentlichte ein halbes Jahr spater einige Vortrage in
einer Sonderausgabe. Die Westmedien hatten das Thema noch nicht entdeckt. Aber
wir hatten die Westmedien auch noch nicht far uns entdeckt. So hatten diese beiden
padagogischen Fachkonferenzen zunachst nur Folgen fir die Beteiligten selbst.

Es kamen Schulgrinder wie Hartmut von Hentig von der Laborschule Bielefeld,
Dietmar Rose von der Glockseeschule Hannover, Otto Herz von der Odenwaldschule und
Ingo Krampen vom Verband der Freien Waldorfschulen zu uns nach Leipzig. Hartmut
Schrewe vom Schulamt in Wetzlar vertrat die Perspektive der Schulaufsicht und Hans
Christoph Berg die Erziehungswissenschaften. Johann Peter Vogel von der Bundesar-
beitsgemeinschaft Freier Schulen klarte uns Gber die schulrechtlichen Méglichkeiten auf
und ermunterte uns zu Vorschldgen fur eigene neue Schulgesetze. Unser Enthusiasmus
war grenzenlos! Einige Waldorflehrer aus dem Westen brachten Schilerarbeiten ihrer
Kinder mit und dekorierten damit die Vitrinen und Innenraume der Karl-Marx-Univer-
sitat. Der hassliche Hérsaalbau schien véllig verwandelt. Schon an diesen AuBerlichkeiten
spurte jeder Forumsteilnehmer, dass Schule auch ganz anders sein kann. Voller Neid
blickten wir zum ersten Mal nach Holland und Danemark, wo seit Jahrzehnten Schul-
systeme entstanden waren, die auf dem Vertrauen zwischen Zivilgesellschaft und Staat
beruhen. Mehr als zwei Drittel der Schulen in Blirgerhand! Das war véllig unvorstellbar
in der DDR, wo seit fast sechzig Jahren — auch die Nazidiktatur hatte irgendwann Freie
Schulen verboten - allein der Staat Gber alle Schulen herrschte.
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Die nachfolgend abgedruckte »Leipziger Erklarung zur Schulfreiheit« schickten wir
mit sage und schreibe 5000 Unterschriften im April 1990 an das Berliner Bildungsmi-
nisterium. Ob sie dort je gelesen wurden und was damit passiert ist, weil3 ich nicht.
Aus Berlin gab es jedenfalls keine Reaktionen. Vielleicht sollite heute noch einmal
danach gesucht werden?

Leipziger Erklarung zur Schulfreiheit

I. Mehr Freiheit fur alle Schulen - warum?

Zivilcourage hat den staatlichen Rechtsrahmen gesprengt. Auch Bildung und
Erziehung sind im Aufbruch. Jetzt wollen wir als Birger die Schulen umgestalten.
Aus der Krise der Staatsschulen kénnen neue Konturen erwachsen.

Urspringlich mag die Verstaatlichung des Schulwesens ein Fortschritt in Richtung
»Bildung far alle« gewesen sein. Am Recht auf Bildung fir alle und an der allge-
meinen Schulpflicht soll nicht gerittelt werden. Aber Schulpflicht darf erstens nicht
langer zur Staatsschulpflicht verengt werden. Schulpflicht darf zweitens nicht
langer zur Indoktrination des Volkes missbraucht werden.

Schulen gedeihen besser in Burgerhand als in Staatshand. Schaffen wir mehr Freiheit
far alle Schulen.

Il. Mehr Freiheit fur alle Schulen — aber wie?

1.Jeder Mensch hat das Recht auf Entfaltung seiner Persdnlichkeit. Jeder Mensch
hat das Recht auf Bildung.

2.Im Interesse der Kinder haben die Eltern das Recht auf freie Wahl der Schule.

3. Der Staat muss eine Vielfalt von Schulen in staatlicher, kommunaler und freier
Tragerschaft gewahrleisten. Wir fordern Schulchancengleichheit - rechtlich und
finanziell.

4. Jede Schule erhalt das Recht auf demokratische Selbstverwaltung und auf Ver-
wirklichung eigener padagogischer Konzepte. Sie gestaltet Unterricht, Erziehung
und Schulbetrieb in eigener Verantwortung. Lehrer und Erzieher brauchen mehr
padagogische Freiheit. Sie mlssen ihr Konzept offenlegen, damit die Eltern
begrindet wahlen kénnen.

5.Eine neu zu schaffende, 6ffentliche und unabhangige Schulaufsicht Gberwacht
Chancengleichheit, Mindeststandard und Gleichwertigkeit (nicht Gleichartigkeit)
der vielfaltigen Bildungsgange, -einrichtungen und -abschlisse. Schulverwaltung
und Schulaufsicht missen getrennt werden.

6. Auch in der Lehrerbildung mussen Freiheit und Vielfalt rechtlich und finanziell

gewahrleistet werden. Die gegenwartige Situation erméglicht und erfordert den

Aufbau eines zweiten Bildungsweges flr Lehrer.

3



Wolfgang Tiefensee spricht auf der Grindungsveranstaltung des Evangelischen Schulzentrums Leipzig in der
Nikolaikirche am 6. Dezember 1991

Wir waren davon uberzeugt, dass auch Schulen nichts so dringend brauchten wie

Freiheit. Die Schulaufsicht sollte sich nur noch darum kimmern, dass Mindeststandards
eingehalten werden und dass kein Lehrer mehr den ideologischen Holzhammer
schwingt. Die Umwandlung der Aufsicht in eine 6ffentliche und unabhéangige Schul-
beratung sollte gewahrleisten, dass die Berater nicht langer auch noch Arbeitgeber
und Kontrollaufsicht in einer Person sein durften. Lehrer mit Problemen kénnten sich
niemals ihnen anvertrauen, ohne die eigene Karriere zu gefahrden. AuBerdem waren
wir uns sicher, dass mit der zunehmend eigenen Verantwortung auch ein héheres MaB
an ldentifikation mit der Schule bei den Eltern, Lehrern und Schilern wachsen wirde.
Die Schulmodelle aus dem Westen, die uns vor Augen standen, funktionierten ja
deshalb besonders gut, weil sie sich ihre eigenen Lehrplane entwickelt hatten und mit
der Schulaufsicht quasi in friedlicher Koexistenz lebten.

Den aus dem Westen sehr bald importierten Streit Gber zwei- oder dreigliedrige
Schulsysteme haben wir damals Gberhaupt nicht verstehen kénnen. Uns ging es viel-
mehr um neue Lehrinhalte und um die Verbesserung der Schulqualitat im Ganzen als
um Strukturen. Niemand hat dagegen protestiert, dass es keine Hauptschulen mehr
geben soll. AuBerdem war es uns nach den Zurtcksetzungen in der Vergangenheit
klar, dass vermutlich alle Eltern ihr Kind am liebsten aufs Gymnasium bringen wollten.
Das hatte ihnen keine der neu gewahlten Parteien mit noch so klugen Argumenten
ausreden kénnen.
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Parallel entstanden auch die ersten sachsischen Schulgrindungsinitiativen. Zwei Ver-
suchsschulen, namlich die Nachbarschaftsschule in Leipzig und das Chemnitzer Schulm-
odell wollten keinesfalls in eine freie Tragerschaft wechseln, weil sie niemals zu
Schulgeld gezwungen sein wollten. Hinzu kamen Waldorfschulen in Leipzig, Chemnitz
und Dresden sowie eine Freie Alternativschule in Leipzig. Die Antrage auf Genehmigung
wurden im Berliner Bildungsministerium eingereicht. Die DDR existierte noch. Alle
Schulen wurden genehmigt und eréffnet in der damals noch erlaubten Schulform,
namlich als Gesamtschulen von der ersten bis zur zehnten/zwélften Klasse. Aber nichts
erinnerte in diesen neuen Schulen an die alte Polytechnische Oberschule.

So sind die ersten zehn unabhangigen Schulen in der DDR von Eltern gegriindet
worden, einige Hilfe aus dem Westen war allerdings immer auch dabei. Die Griindungs-
lehrerinnen und -lehrer hatten entweder der DDR-Schule schon lange den Ricken
gekehrt oder waren noch so jung, dass sie véllig neu und unbelastet beginnen konnten.
Die Freiheit, zundchst ohne staatlich vorgeschriebenen Lehrplan arbeiten zu kénnen,
nutzten diese Schulen mit groBem Verantwortungsbewusstsein. So viel plétzlich frei-
gesetzte Kreativitat konnte auch so manche fehlende Ausstattung kompensieren.

Ein anderes Menschenbild lag den Konzeptionen zugrunde: Die individuelle Férde-
rung jedes einzelnen Kindes ersetzte das »Lernen im Gleichschritt« aus DDR-Zeiten.
Nicht Disziplin und Ordnung, sondern Mitsprache und Mitgestaltung wurden jetzt die
wichtigsten Tugenden.

Als herrlich unkompliziert habe ich die Genehmigungsverfahren in Erinnerung. Der
damalige Bildungsminister Hans-Joachim Meyer — er wurde spater in Sachsen Wissen-
schaftsminister - lud sich die verschiedenen Schulvorstande nach Berlin ein und fihrte
mit ihnen mehrstindige Gesprache. Er fragte ziemlich hartnackig nach den Grinden
far den Neubeginn und nach den eigentlichen padagogischen Zielen der sehr verschie-
denen Initiatoren. Die mangelhaften duBeren Bedingungen und das fehlende Geld
spielten nur eine untergeordnete Rolle. So erflllten die Anfange dieser Schulen in
abgewrackten Kitaraumen gewiss nicht alle Anforderungen der spateren Schulbau-
richtlinien. In den meisten anderen Schulen sah es jedoch damals nicht viel besser aus.
Darauf kam es den Grindungseltern und dem Minister auch nicht an, denn sie fragten
vor allem nach einer anderen Padagogik. Nach wenigen Wochen wurden alle Antrage
genehmigt. Traumhaft! Unsere sechsjahrige Tochter und unser zehnjahriger Sohn
konnten ab September 1990 eine Freie Schule besuchen. Flr unsere gro3en, bereits
erwachsenen Tochter kamen die Schulgrindungen allerdings zu spat.

Ein Gesetz fUr die neuen Schulen in freier Tragerschaft wurde noch im Sommer 1990
rechtzeitig von der Volkskammer verabschiedet. Das war genial, weil dieses Gesetz als
Vorbild flr die neuen Bildungsgesetze der Lander dienen konnte. Es war vorsorglich
mit dem Grundgesetz der Bundesrepublik abgestimmt und konnte deshalb in den
Einigungsvertrag mit Gbernommen werden.

Im November 1990 hatte mich Amtsleiter Wolfgang Tiefensee in »sein« Schulver-
waltungsamt gelockt mit einer Traumstelle: Die Halfte meiner Arbeitszeit stand mir
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Schiler des Evangelischen Schulzentrums bei einem Gruppenbild

jetzt fur die Grindung und Unterstitzung Freier Schulen zur Verfligung. Das war
bisher einmalig in Deutschland. Eine Schulverwaltung, die die »Konkurrenzschulen«
mit einer halben Personalstelle und noch dazu mit einem nicht geringen Sachkosten-
zuschuss fordert!

Mit dieser Arbeitsstelle hatte ich einen Boden unter den FuBen fir alle méglichen
weiteren Schulreformideen. Mir war inzwischen aufgefallen, dass die evangelische
Kirche im Osten noch nicht besonders gut auf das Schulegrinden vorbereitet war.
Immerhin er6ffneten sechs katholische Gymnasien in den sogenannten protestantischen
Stammlandern Sachsen, Tharingen und Sachsen-Anhalt im Sommer 1991 ihre Pforten.
Die einzige Initiative fir.eine evangelische Schule war in Leipzig 1990 zwar gegrindet
worden, laborierte aber lange Zeit an der fehlenden Unterstitzung durch die evan-
gelische Landeskirche und an der verweigerten Schulgenehmigung durch das sachsische
Kultusministerium. So hing der Schulbeginn des Evangelischen Schulzentrums noch
im Juli 1991 an einem seidenen Faden.

Ich hatte Gllck, am 10. August 1991 wurde doch noch genehmigt. Und die Last der
finanziellen Verantwortung brauchte ich persénlich als Vereinsvorsitzende nicht allzu
lange zu tragen. Zwei Jahre nach der Grindung Gbernahmen die beiden evangelischen
Kirchenbezirke in Leipzig die Tragerschaft fir das Evangelische Schulzentrum.

Bei der Grindung des Bischoflichen Montessori-Schulzentrums zwei Jahre spater
war dann alles viel einfacher. Sowohl der Schulreferent des Bistums als auch das gesamte
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Bischofliche Ordinariat Dresden-MeiBBen wussten sehr genau, wie und wo eine solche
reformpddagogisch orientierte Schule entstehen sollte, ndmlich mitten im sozialen
Brennpunktgebiet von Leipzig-Grinau. Das Bischofliche Montessori-Schulzentrum in
Krefeld diente als Vorbild. Als eine der wenigen katholischen Gesamtschulen hatte
das Krefelder Schulzentrum einen hervorragenden Ruf in Nordrhein-Westfalen. Vom
Grindungstag an war auch die Leipziger Schule in bischéflicher Tragerschaft und hat
inzwischen neben der ausgebauten Grund- und Mittelschule auch den gymnasialen
Schulzweig dazugewonnen. Alle Lehrer — auch im neuen Gymnasium - arbeiten nach
der Padagogik Maria Montessoris: »Hilf mir, es selbst zu tun!«

Die Internationale Schule, gegrindet 1994, ist bis heute in der Tragerschaft des
Vereins geblieben. Seitdem bin ich dort Vereinsvorsitzende. Die Schule ist zwar ebenso
gewachsen und mit mehr als 500 Schilern erfolgreich in der sachsischen Schulland-
schaft etabliert, aber der Schulverein muss noch immer fir alles geradestehen, was
personell und finanziell zu entscheiden ist. Von verschiedenen Seiten wird die enorme
Bedeutung dieser Schule fir den Wirtschaftsstandort Leipzig und Westsachsen
unterstrichen. Deshalb sollte es eigentlich niemandem gleichgultig sein, ob es der
Schule gut oder schlecht geht. Das Schulmodell der Internationalen Schulen kénnte
noch viel Zukunft haben, weil es die besten Traditionen der britischen Schule mit
international héchsten MalBstaben verbindet. Ideal ist an der Schule die Erziehung
zum Weltbulrger, weil dort viele Kulturen voneinander lernen kénnen. Englisch als
Schulsprache und der im Jahr 2008 sogar auf Bundesebene ausgezeichnete Deutsch-
unterricht an der Leipziger Schule erméglichen den Absolventen spater eine echte
Zweisprachigkeit und die wirklich freie Wahl! der beruflichen Weiterentwicklung
irgendwo in Europa oder Amerika.

Besonders aufregend war die Grindungsgeschichte der Evangelischen Mittelschule
in GroBrickerswalde. Dort hatten sich der Birgermeister, der Pfarrer und der Kantor
zusammengeschlossen, um eine SchulschlieBung der einzigen Mittelschule zu ver-
hindern. Ein Schulrat der Gbergeordneten Kreisstadt Marienberg hatte falsche
Schulerzahlen nach Dresden gemeldet, um den Marienberger Standort zu retten.
Aber in GroBriuckerswalde gab es keinen Geburtenrickgang. Bei einem Ort mit
90-prozentiger Kirchenmitgliedschaft kein Wunder! Da auch die meisten an der
Schule tatigen Lehrer und Lehrerinnen von Haus aus fromme Christenmenschen
waren und es bis heute sind, konnte die Schule in evangelische Tragerschaft Gberfthrt
werden, ohne Lehrer entlassen zu mussen. Die Griindungsgeschichte war trotzdem
ein Krimi, weil die drei mutigen Schulgrinder mit ihrem Alleingang bei allen Ver-
waltungsbehérden bis hoch zum Minister in Ungnade gefallen waren. Danach
brauchten alle Beteiligten mehr als Gottvertrauen. Pl6tzlich kam aber Hilfe auch von
der sachsischen Landeskirche. Dies entwickelte sich zur politischen Rickendeckung
gegenuber der staatlichen Verwaltung! Fast so wie in alten Zeiten! Aus Leipzig kam
der Thomanerchor und sang zur Eré6ffnung dieser Evangelischen Schule, die zu dem
Zeitpunkt noch keine staatliche Genehmigung hatte. Eine Leipziger Linde wachst
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seitdem auf dem Schulhof und wartet auf das Apfelbaumchen, das der damalige
sachsische Kultusminister irgendwann einmal daneben pflanzen wollte. Die Geneh-
migung aus Dresden kam, wenn auch verspatet. Die Schule lauft seitdem erfolgreich
auf Hochtouren und in guter Obhut von ganz oben.

Eine andere Schulgeschichte méchte ich hier noch kurz erzdhlen. In Markersbach
bei Schwarzenberg entstand vor flinfzehn Jahren aufgrund einer Elterninitiative die
erste staatliche Jenaplanschule in Sachsen. Ein Vorzeigestiick des Kultusministers konnte
dies sein. Denn so ahnlich wie bei der Jenaplanschule in Jena, die inzwischen mit dem
Deutschen Schulpreis ausgezeichnet wurde, galten auch in dieser Schule von Anfang
an héchste Anspriche an die Entwicklung von Leistungsstandards, an die demokra-
tischen Gestaltungsrechte aller Beteiligten und an die spatere Unterbringung aller
Absolventen in der Wirtschaft oder in weiterfihrenden Schulen. Die Padagogik von
Peter Petersen wurde nicht als Dogma Ubernommen, sondern den heutigen Bedurf-
nissen angepasst. Die Schiler und auch ihre Lehrer lernten von Anfang an einen
verantwortungsbewussten Umgang mit Freiheit, wie sie es in anderen Schulen nicht
oder nur wenig gewohnt waren. Leider wurde diese Schule vom sachsischen Kultus-
ministerium dazu gezwungen, entweder ihr padagogisches Konzept aufzugeben oder
es in freier Tragerschaft weiterzufihren. Die Schule entschied sich far die Freiheit.
Einige Lehrer haben sich verabschiedet, weil ihnen das soziale Risiko zu grof3 erschien.
Neue, vor allem junge Lehrer wurden engagiert, was der Schule insgesamt sehr gut
bekommen ist. Seitdem lauft auch diese Schule erfolgreich mit zunehmenden Schi-
leranmeldungen und besten Ergebnissen.

Insgesamt soll es inzwischen mehr als hundert allgemeinbildende Schulen in freier
Tragerschaft in Sachsen geben. Ich habe den genauen Uberblick verloren. Aber es
scheint all diesen Schulen gut zu gehen. Keine wurde wegen fehlender Kinder geschlos-
sen, was ja den anderen Schulen leider standig passiert. Eine echte Chancengleichheit
der verschiedenen Schulen in unterschiedlicher Tragerschaft haben wir zwar damals
1990 lautstark gefordert, aber durch die ungleiche Finanzierung bleibt der Wettbewerb
verzerrt. Die PISA-Siegerlander sind uns vor allem Gberlegen in der zivilgesellschaftlichen
Verantwortung, die fir die Schule von verschiedenen Partnern Gbernommen wird. Der
Staat leistet nur subsidiar das, was an Grundversorgung getan werden muss. Und der
Staat stellt genug Geld fur gute Schulen und gentgend Lehrer zur Verfigung.

Heute werden in Sachsen nur selten die Eltern als wirkliche Bildungspartner einbe-
zogen. Verschwindend wenige Schulen arbeiten anders als im 45-Minuten-Takt. Eigene
Lehrplane, jahrgangsltbergreifende Klassen, Integration von Behinderten, Freiarbeit,
Wochenplanarbeit, Berufsorientierung, Arbeit in Epochen, Ganztagsschulen, Schiler-
parlamente, das sind in Sachsen erlaubte padagogische Erganzungen. Warum werden
sie so selten erprobt?

Die funf Prozent der Schulen in freier Tragerschaft gelten als Modelle gelungener
Schulreform. In Festreden einiger Bildungspolitiker wird dies auch gelegentlich erwahnt.
Selbstverstandlich haben sich ebenso staatliche und kommunale Schulen vorbildlich
entwickelt und verteidigen einen guten Ruf.
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Wenn ich die ersten Jahre heute tberblicke, erinnere ich mich vor allem an die
Euphorie des Aufbruchs, an die Granderstimmung und die berall verbreitete Neugier
auf Unbekanntes. Die Schulvereine fuhlten sich zumindest im ersten Jahr als willkom-
mene Reformer und nicht als Stérenfriede. Dieses Vertrauensverhaltnis hielt allerdings
nicht sehr lange an. Immer mehr wurden die Schulgriinder zu Bittstellern degradiert,
die immer hdhere Hurden zu Gberwinden hatten. Durch die Einfihrung einer Warte-
frist von vier Jahren vom Tag der Genehmigung bis zur ersten staatlichen Férderung
wurden in der Folge viele Initiativen ausgebremst. Ich glaube nicht, dass diese Hartetests
tatsachlich notwendig waren, um die »Spreu vom Weizen« zu trennen. Nur angesichts
der demografischen Entwicklung ist es aus Verwaltungssicht zumindest verstandlich,
dass solche unbequemen Elterninitiativen bekampft wurden. Die 5000 Unterzeichner
der »Leipziger Erkldrung far Freiheit im Bildungswesen« vom April 1990 sind ganz
gewiss in der Demokratie angekommen und engagieren sich heute als Elternsprecher,
als Vertrauenslehrer, als Schulvorstande einer Schule in freier Tragerschaft, als Mitar-
beiter in einer Schulaufsichtsbehérde, als Mitglied im Stadtrat oder im Sachsischen
Landtag. Eine andere Frage ist, ob die Erfahrungen der gut 100 neuen Reformschulen,
die in Sachsen seit 1990 entstanden, angekommen sind im Bewusstsein und dann in
der padagogischen Praxis unseres Landes. Ich denke, da wird noch immer eine gro3e
Potenz verschenkt.

Die mittlerweile spitzenmaBigen sachsischen PISA-Ergebnisse kénnten dazu verlei-
ten, dass an der Schulqualitat im Freistaat nichts mehr zu kritisieren sei. 2007 hatte es
beim Deutschen Schulpreis (www.deutscher-schulpreis.de) immerhin noch eine sach-
sische Schule unter die zehn Besten geschafft: das Chemnitzer Schulmodell. 2008 kam
keine einzige sachsische Schule auch nur in die Vorauswahl der achtzig Besten. Dies
ist nun eher eine traurige Bilanz, die sich hoffentlich mit der nachsten Ausschreibung
2009 dndern wird. Aber der FOCUS vom 7. Dezember 2008 bezeichnet Sachsen mit der
Uberschrift »Finnland an der Elbe« als ein europdisches Vorzeige-Bildungsland. Das
klingt so zauberhaft, dass ich wieder an neue Wunder glauben méchte.

Wissen,
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Neuerscheinungen zur Dresden-Literatur

Dresdner Geschichtsbuch, Band 13
Herausgegeben vom Stadtmuseum Dresden
DZA Verlag Altenburg, 2008, 372 5.,

364 Abbildungen, 19,70 Euro

Als der Rezensent vor 13 Jahren den ersten Band
des Dresdner Geschichtsbuches in den Dresdner
Heften Nr. 45 (1/1996) vorstellte, war dessen
Fortsetzung urspringlich bis zur 800-Jahr-Feier
Dresdens 2006 auf 12 Bande konzipiert. Inzwischen
liegt das Stadtjubildum, zu dem eine ebenso ge-
wichtige wie inhaltlich (berzeugende dreibandige
Geschichte Dresdens erschien, bereits wieder
reichlich zwei Jahre zurick. Und dennoch hat das
Dresdner Geschichtsbuch keineswegs seine Berech-
tigung verloren, wovon auch sein nunmehr vorlie-
gender 13. Band zeugt. Auf anndhernd 300 Buch-
seiten findet der Leser elf im weitesten Sinne
stadtgeschichtliche Beitrage. Das zeitliche Spek-
trum erstreckt sich vom 14. bis zum Ende des
20. Jahrhunderts und deckt fast alle seit 1995 be-
dienten Rubriken von der Archédologie Gber die
Wirtschafts-, Kultur- und Stadtteilgeschichte bis
zur historischen Dokumentation ab.

Zur Baugeschichte des Alten Gewandhauses am
Neumarkt vom 16. bis zum 19. Jahrhundert vermit-
teln Fabian Zens und Christof Schubert unter Be-
racksichtigung der Befunde archaologischer Gra-
bungen und nach Auswertung der alten Ratsakten
im Stadtarchiv neue Erkenntnisse. Damals diente
das Alte Gewandhaus vor allem als Verkaufs- und
Lagerhaus far Tuchhandler und Fleischer.

Thomas Kidbler unternimmt in seinem Beitrag
»Schuster bleib bei deinen Leisten« einen ebenso
unterhaltsamen wie sachlich fundierten Streifzug
durch die Geschichte der Dresdner Innungen seit
dem 14. Jahrhundert. Neben heute skurril anmu-
tenden Berufen stellt der Autor das spatmittelal-
terliche System von Zinften, Innungen und Gilden
vor, vermittelt einen Uberblick zur Quellenlage des
Dresdner Innungswesens und geht auf die gréBten
Innungen vor Ort ein. Eine Fortsetzung in Band 14
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ist avisiert. Uber die Gesellschaften der sichsischen
Kurflrsten im 16. und 17. Jahrhundert berichtet
Christine Nagel, wobei es nicht um Feierlichkeiten
oder Organisationsformen des Adels, sondern um
hofischen Reprasentationsschmuck in Form pracht-
voller Ketten mit Anhdangern ging, die befreundeten
Farsten als Auszeichnung verliehen wurden.

Die breite Palette des Vereinslebens in Dresden
zwischen 1831 und 1871 ist Gegenstand des
gleichfalls unter der Rubrik Kulturgeschichte fol-
genden Aufsatzes von Konstantin Hermann, der
im Anhang alle im Jahr 1869 in Dresden bestehen-
den Vereine dokumentiert. Mit Lébtau als bevél-
kerungsreichstem Dresdner Vorort setzt Friedrich
Reichert die Folge der bislang 12 vorgestellten
Stadtteile fort. Mit zahlreichen und teils noch
unverdffentlichten Zeichnungen, Fotos und Karten
lasst der Autor auf rund 40 Seiten sehr anschaulich
die fast 1000-jahrige Geschichte des Ortes Revue
passieren, wobei auch die Jahrzehnte nach der
Eingemeindung von 1903 umfassend Bericksich-
tigung finden.

Einen Abriss zur Entwicklung der genossenschaft-
lichen Banken in Dresden prasentiert Dieter Hoe-
fer in seinem ebenfalls reich illustrierten und
faktenreichen Beitrag, erganzt um eine Zusam-
menstellung aller in Dresden gegriindeten genos-
senschaftlichen Banken. Uber die wechselvolle
Geschichte der Dresdner Krankenhauser von 1900
bis 1945 berichtet Marina Lienert, die ihrem Auf-
satz eine tabellarische Ubersicht (iber die bis zum
Ende des Zweiten Weltkrieges bestehenden
Krankenhauser beiflgt.

Unter dem Titel »Deutsche statt moderne Kunst«
vermittelt Johannes Schmidt Einblicke in die bil-
dende Kunst und die Stadtischen Kunstsamm-
lungen in der Zeit von 1933 bis 1945 und knapft
damit an seine Darstellung der Zeit der Weimarer
Republik in Band 12 an. Der Aufsatz wird durch
viele fast durchgangig mehrfarbige Reprodukti-
onen von Gemadlden reich bebildert und zeigt die
verhangnisvolle Einflussnahme der NS-Administra-
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tion auf die Ausstellungs- und Ankaufspolitik fir
Dresden. Mit ihrem Beitrag Gber das »Theater des
Volkes« und die NS-Gemeinschaft »Kraft durch
Freude« stellt Christiane Schmidt-Teichert ein weni-
ger bekanntes Kapitel Dresdner Theatergeschichte
vor. Allerdings haben die letzten Dresdner Kinos
nicht Anfang Februar 1945 ihren Spielbetrieb
eingestellt, sondern, soweit sie nach den Luftan-
griffen unzerstort blieben, erst Anfang Mai 1945
(vgl. Dresdner Geschichtsbuch 1, 5. 161).

In der Rubrik »Dokumentation« geht schlieBlich
Jochen Hansch dem Schicksal Dresdens verlorener

Michael Richter

Die Friedliche Revolution. Aufbruch

zur Demokratie in Sachsen 1989/90
Verlag Vandenhoeck & Ruprecht,
Gottingen 2009, 1612 Seiten, 59,90 Euro

Vier Jahre lang wertete Michael Richter, Jahrgang
1952, Akten aus, befragte Zeitzeugen und durch-
forstete Erlebnisberichte, um zum 20. Jahrestag

der Friedlichen Revolution in Sachsen umfassend
Uber das Ereignis zu berichten. Wissenschaftlicher
Mitarbeiter seit Grindung des Hannah-Arendt-
Institutes flr Totalitarismusforschung an der TU
Dresden, beschaftigte er sich schon mehrfach mit
dem Thema. Er gab gemeinsam mit Erich Sobes-
lavsky vor 10 Jahren eine Dokumentation Gber die
»Entscheidungstage in 5achsen. Berichte der
Staatssicherheit ...« heraus und beschrieb ausfihr-
lich »Die Bildung des Freistaates Sachsen. Friedliche
Revolution, Féderalisierung, deutsche Einheit
1989/90« (GoOttingen 2004). Sein jungst erschienenes
zeithistorisches Werk in zwei Banden verfolgt in
fanf Hauptkapiteln die »Finale Krise des SED-Re-
gimes«, er setzt mit den Kommunalwahlen im Mai
1989 an, begibt sich auf die »\Wege zu Demokratie
und Einheit« und endet am 18. Marz 1990, als die
erste (und letzte) demokratisch legitimierte Volks-
kammerwahl in der DDR stattfand. Der Text ist
ausflhrlich, jedoch nicht weitschweifig. Der Histo-
riker hat ein gut lesbares Kompendium geschaffen
— gelegentlich durchaus in stilistischer Parallelitat
zu den Aphorismen, die Michael Richter in mehre-
ren Blchern veréffentlichte. Sein Blick richtet sich
nicht nur auf die innere Entwicklung des in sowje-

Brunnen nach. Im Anhang ermdéglicht eine chro-
nologische Auflistung aller 57 nicht mehr existen-
ter Dresdner Brunnen einen schnellen Uberblick.
Wie in jedem Jahr wird der Band durch oft firmen-
geschichtlich angelegte Anzeigen traditionsreicher
Dresdner Unternehmen und Einrichtungen erganzt.
FUr den schnellen Zugriff dirfte sich das fir die
Dresdner Geschichtsbilcher 1 bis 11 separat erar-
beitete und nun Band 13 beigelegte Stadttopogra-
phische Register als sehr hilfreich erweisen.
Gerald Kolditz

tischer Abhangigkeit dahinsiechenden Arbeiter-
und Bauernstaates, sondern prasentiert eine um-
fassende politisch-6konomische Lageeinschat-
zung.

Richter verweist sowohl auf internationale Zusam-
menhange (Bonner Deutschlandpolitik; die Haltung
zur Opposition in den »sozialistischen Bruderstaa-
ten«; die Rolle Gorbatschows) als auch auf die sich
formierenden Fraktionen der basisdemokratisch
orientierten Blrgerrechtler und oppositioneller
Gruppierungen in Kirche und Gesellschaft. Zur
Auseinandersetzung mit dem »inneren Feind« — von
auBBen war keine Bedrohung zu beflrchten - re-
militarisierten die DDR-FUhrungsspitze und das
Politblro der SED 1988 die Kampfgruppen. Eine
»nchinesische Losung« lag spater in Reichweite. Nur
durch die Friedfertigkeit der Demonstranten wurde
die Gewaltbereitschaft der Machthaber ausgehe-
belt.

Durch die Betrachtung aus verschiedenen Blickwin-
keln gewinnt der Text an Lebendigkeit und er-
scheint so komplex, dass er scheinbar alle Facetten
des historischen Zeitraums umfasst.

In den Text eingefligte Diagramme und Tabellen
gewahren einen optimalen Uberblick, Fotos und
Karten veranschaulichen die Geschehnisse, Ein
Personen- und ein Ortsverzeichnis machen die
Darstellung sehr handhabbar.

Nach der Faktenlage, so weist Michael Richter nach,
implodierte nur der SED-Parteiapparat, jedoch nicht
die ParteifGhrung. Sie hielt an der marxistisch-leni-
nistischen Ideologie fest, entwickelte eine Macht-
verteidigungsstrategie, die schrittweise bis Ende
Januar 1990 in harten Auseinandersetzungen
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aufgebrochen wurde. Dieser Rickzug erfolgte im
Sinne der Verfassungsstaatlichkeit, die zwar die
fuhrende Rolle der Partei der Arbeiterklasse strich,
aber auf dem »Reformweg«, gemal3 Rosa Luxem-
burgs »Freiheit der Andersdenkenden«, nur sozia-
listische Gruppierungen zulieB. Die Forderungen
der Demonstranten wandeln sich ab Ende Novem-
ber 1989 von »Wir sind das Volk« zu »Wir sind ein
Volke«. Die gesamtdeutsche Lésung wurde greifbar,
als Bundeskanzler Helmut Kohl am 18. Dezember
1989 an der Ruine der Dresdner Frauenkirche seine
Grundsatzrede hielt.

Der Begriff »Wende« ist fir den Wissenschaftler
nur ein umgangssprachlich genutztes Wort. Pro-
fessor Rainer Eckhart, Direktor des Zeitgeschicht-
lichen Forums Leipzig, lehnt den Begriff »Wende«
beispielsweise ab, weil Egon Krenz ihn im Oktober
1989 verwandte. Richter lehnt ihn ab, weil die
Demonstranten im November eine »Wende« fir

Matthias Lienert (Hrsg.)

Cornelius Gurlitt (1850 bis 1938). Sechs Jahrzehnte
Zeit- und Familiengeschichte in Briefen

Thelem Verlag Dresden 2008, 32,80 Euro

Cornelius Gurlitt war kein Wunderkind. Der spatere
Architekt und Kunsthistoriker, als Sohn eines an-
gesehenen Malers 1850 in Nischwitz bei Wurzen
geboren, musste »wegen mangelhafter Leistungen
und schlechten Betragens« aus dem Gothaer
Gymnasium genommen werden. Eine Zimmer-
mannslehre brach er ab. Dennoch ndherte er sich
bestandig, wenngleich auf Umwegen, seinem
frihzeitig gesteckten Ziel: er wurde an der Berliner
Bauakademie zugelassen und studierte Architektur
am Stuttgarter Polytechnikum, das er — freilich
wieder ohne Abschluss - 1872 verlieB. »Tatsachlich«,
schreibt sein Biograph Jargen Paul, »hat er in sei-
nem Leben nie ein Examen abgelegt« — und wurde
dennoch zum Professor berufen und fir das Jahr
1904/05 gar zum Rektor der Technischen Hochschule
Dresden gewahlit. Mehr als 100 Monographien
stammen aus seiner Feder. Er gilt als Erneuerer und
Umwalzer der Barockforschung des 19. Jahrhun-
derts, und Sachsen verdankt ihm die Begrindung
der Denkmalpflege des Landes. Seine dreibandige
Geschichte des Barock (1887 - 1889), die »Beschrei-
bende Darstellung der dlteren Bau- und Kunstdenk-

die DDR einforderten und ihr neuen politischen
Inhalt und Charakter geben wollten. Erst danach
wurde - gemadB der Revolutionstheorie - in einem
kurzen Zeitraum eine die Systemgrenzen Uber-
schreitende Transformation der Gesellschaft voll-
zogen. Michael Richter erkennt zwar die Rolle der
linksliberal orientierten Blrgerrechtler und ihren
»Dritten Weg« an, sieht aber in der Masse der
Bevolkerung den Hauptakteur der Umwalzung:
»Zwanzig Jahre ist es her, seit couragierte Blrge-
rinnen und Blrger in der DDR die SED entmachte-
ten und den Weg der deutschen Einheit wahliten.
Dieses Buch ist allen gewidmet, die dazu beigetra-
gen haben.« Richters Thema bleibt aktuell - er
erinnert an das immer erneute Ringen um Demo-
kratie und macht uns bewusst, welches wertvolle
Gut die damals errungene Freiheit ist.

Uwe Ullrich

maler des Koénigreiches Sachsen«, erschienen zwi-
schen 1894 und 1923, und das Alterswerk »August
der Starke: Ein Flrstenleben aus der Zeit des
deutschen Barock« (1924) stoBen noch heute auf
allgemeines Leserinteresse. Als Cornelius Gurlitt
1938 hoch betagt aus einem inkommensurablen
Arbeitsleben schied, wurde dem vom NS- Staat als
wHalbjude« deklarierten »Vater der sachsischen
Denkmalpflege«, der zunachst durchaus mit den
Bestrebungen des Dritten Reiches sympathisiert
hatte, keinerlei 6ffentliche Wirdigung zuteil.
Heute tragt eine StraBe im SGden der Stadt seinen
Namen.

Jargen Paul legte 2003 eine aufschlussreiche und
lesenswerte Lebensbeschreibung Gurlitts vor, die
im vergangenen Jahr nun durch den umfangreichen,
von Matthias Lienert herausgegebenen Band mit
Briefen von und an Cornelius Gurlitt respektabel
erganzt wurde. Vielschichtig und profund einge-
leitet mit einer biographischen Studie von Claudia
Nowak, Aufsatzen von Jlrgen Paul, Heinrich Ma-
girius, Evonne Levy (Gurlitt als eigenwilliger Geist,
Denkmalpfleger und Barockmann) und dem sehr
personlichen Erinnerungsbericht »Mein GroBvater«
von Dietrich Gurlitt, prasentiert der vom Institut
far Sachsische Geschichte und Volkskunde zusam-
mengestellte »Bausteine-Band« familidre und be-
rufliche Korrespondenzen aus dem Nachlass Gurlitts
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im Archiv der TU. Zahlreiche Abbildungen, Kon-
kordanz und mehrere Register erganzen die Aus-
wahl. Zur Verfligung stand ein Konvolut von ca.
1500 schriftlichen Zeugnissen, aus denen fir die
Edition 200 Briefe und Postkarten ausgewahlt
wurden unter dem Aspekt, dass der »auBerge-
wohnliche berufliche und private Lebensweg
(Gurlitts) besonders plastisch und facettenreich
widergespiegelt wird«. Dies erscheint in hohem
Male gelungen. So geben die in der Rubrik »Be-
rufliche Korrespondenzen« erfassten Briefwechsel
etwa mit dem Herausgeber des »Kunstwart« Fer-
dinand Avenarius, dem Literaturnobelpreistrager
Rudolf Eucken oder dem Bildhauer Max Klinger
tiefere Einblicke in die geistige Entwicklung Corne-
lius Gurlitts. Zudem muss es als ausgesprochen
glucklicher Umstand angesehen werden, dass die
frGhen Karten und Briefe an die Eltern und im
Besonderen die umfangreichen Korrespondenzen
zwischen Cornelius Gurlitt und seinem Sohn Wil-
libald (1889-1949), der als anerkannter Musikwis-
senschaftler mit seiner Familie in Freiburg lebte,
erhalten geblieben sind und in die vorliegende
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Sammlung aufgenommen werden konnten. Sie
vor allem geben in ihrer Art und Ausflahrlichkeit
Auskunft zum Charakter und zur Persoénlichkeit
eines »Machers«, der unermidlich Ideen ent-
wickelte, Artikel, Aufsatze, Blcher schrieb, Stu-
denten nach dem Grundsatz unterrichtete »Man
soll Denken lehren, nicht Gedachtes!« und der
sich, als sei dies alles nicht Gbergenug, streitbar in
diverse kunst- und architekturgeschichtliche De-
batten einbrachte und fir Kunstgewerbe und
Heimatschutz zu fechten verstand.
Ganz still hingegen, lebensklug und warmherzig
ist der »Abschiedsbrief« des greisen Cornelius an
seinen Sohn vom 26. Januar 1937, in dem es heif3t:
»Die Kampfe, die uns die Welt auferlegt, sind doch
nur ein Mittel, die Kraft zu starken, freut euch des
Lebenskampfes, die ihr mehr habt als ich in meiner
arbeitslosen Ruhe und straflichen Langweiligkeit.
Nicht was man von der Welt erlangte, sondern was
man ihr gab, erfreut im Alter. Herzlichen GruB von
diesem Alter. Dein Vater«.

Norbert Weil3
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Gesamtverzeichnis Dresdner Hefte

1(1983)*
2 (1983)*

3 (1984)*
4 (1984)*
5 (1985)*
b (1985)*
7 (1985)*
8 (1985)*
9 (1986)*

10 (1986)*

11 (1987)*
12 (1987)*

13 (1987)*

14 (1988)*
15 (1988)*
16 (1988)*
17 (1988)*
18 (1989)*
19 (1989)*

20 (1989)*

21 (1990)*
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Dresden im 19. Jahrhundert
Ehrenfried Walther von Tschirnhaus
1651-1708

Absolutismus in Sachsen
Langfristige Orientierung -
kulturelles Erbe und revolutionare
Traditionen im Bezirk Dresden

Das kulturhistorische Dresden

von 1830 bis 1871
Sozialentwicklung in Dresden

nach 1830

Heinrich Schitz

Vom kulturellen Anfang im Raum
Dresden nach der Befreiung vom
Hitlerfaschismus

Von Gottes gnaden Augustus -
Hertzog zu Sachssen, Churf.

Wirken und Wirkung -

zur Kunstentwicklung im Dresden
der 50er Jahre (20. Jh.)

Zur Kunstentwicklung in Dresden im
zweiten Drittel des 18. Jahrhunderts
Beitrage zur sachsischen Schul-
geschichte

Johann Gottlob von Quandt

und die kulturelle Emanzipation
des Dresdner Birgertums
Expressionismus in Dresden im
ersten Viertel unseres Jahrhunderts
Sachsen und die Wettiner
(historischer Abriss)

Dresdner Kultur im letzten Drittel
des 18. Jahrhunderts (Teil |)
Dresdner Kultur im letzten Drittel
des 18. Jahrhunderts (Teil 11)

Carl Gustav Carus 1789-1869

1789 - Zeichen der Zeit

(Die Wirkung der Franzoésischen Revo-
lution auf Sachsen)

Von der Residenz zur GrofBistadt -
Aspekte kultureller Entwicklung von
1871 bis 1918

Zur Festkultur des Dresdner Hofes

22 (1990)*

23 (1990)*

24 (1990)*

25 (1991)*

26 (1991)

27 (1991)*

28 (1991)*

29 (1992)*

30 (1992)*

31 (1992)*

32 (1992)*

33 (1993)*

34 (1993)*
35 (1993)*
36 (1993)*

37 (1994)*
38 (1994)*

39 (1994)*

Rudolf Mauersberger 1889-1971
Protokoll der wissenschaftlichen
Konferenz zum 100. Geburtstag
Auf der Suche nach Zukunft -

Das Beispiel Pieschen

Die Residenz des sachsischen
Konigreiches in der blrgerlichen
Umwalzung von 1830 bis 1871

Die zwanziger Jahre -

Stadtkultur in Dresden

»Dem Mute aller Sachsen anvertraut«
— Landesverfassung und Reformen in
Sachsen nach 1831

Reprasentation und Historismus -
Dresden am Ende des 19, Jahrhun-
derts

Wiederaufbau und Dogma -
Dresden in den fanfziger Jahren
(erw. Nachdruck 1995)

Um die Vormacht im Reich -
Christian |., Sachsischer Kurfirst
1586-1591

Schola crucis, schola lucis? -
Tradition und Neubestimmung
von Kreuzschule und Kreuzchor
Die knisternde Idylle -

Dresden in den sechziger Jahren
Die Dresdner Frauenkirche,
Geschichte - Zerstérung -
Rekonstruktion

Johann Georg Il. und sein Hof -
Sachsen nach dem DreiBigjahrigen
Krieg

Die Loschwitz-Pillnitzer Kultur-
landschaft

Dresden 1933-1945

Zwischen Verblendung und Angst
Reformdruck und Reformgesinnung -
Dresden vor dem Ersten Weltkrieg
Dresden in der Napoleonzeit

Das Dresdner Schloss -

Geschichte und Wiederaufbau
Dresden in der Weltwirtschaftskrise
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40 (1994)* Dresden und Italien -

41 (1995)
42 (1995)

43 (1995)*
44 (1995)*

45 (1996)

46 (1996)*

47 (1996)

48 (1996)*

49 (1997)

50 (1997)*

51 (1997)

52 (1997)

53 (1998)*

54 (1998)
55 (1998)
56 (1998)
57 (1999)

58 (1999)

59 (1999)*

60 (1999)
61 (2000)

62 (2000)

63 (2000)
64 (2000)

65 (2001)
66 (2001)

67 (2001)

68 (2001)

Kulturelle Verbindungen Gber

vier Jahrhunderte

Dresden - Das Jahr 1945

Die Moritzburger Kulturlandschaft
Der Dresdner Maiaufstand von 1849
Der Dresdner Neumarkt - Auf dem
Weqg zu einer stdadtischen Mitte
Zwischen Integration und Vernich-
tung - Jadisches Leben in Dresden im
19. und 20. Jahrhundert

Der stille Kénig -

August lll. zwischen Kunst und Politik
GrobBes Ostragehege / Friedrichstadt -
Geschichte und Entwicklungschancen
Bohmen und Sachsen -

Momente einer Nachbarschaft
Sammiler und Mazene in Dresden
Polen und Sachsen -

Zwischen Nahe und Distanz
Gartenstadt Hellerau -

Der Alltag einer Utopie

Kurflrst Moritz und die Renaissance
Dresden als Garnisonstadt
Kulturlandschaft LoBnitz—Radebeul
Geschichten vom Sport in Dresden
Sachsen im DreiBBigjahrigen Krieg
Zwischen Nationalismus und
»nsingender Revolution« - Visionen
des 20. Jahrhunderts in Dresden
Dresden und die Anfange der
Romantik

»Wir treten aus unseren Rollen
heraus« — Die Bargerbewegung
1989/90 in Dresden

Streifziige durch die Dresdner Justiz
Industriestadt Dresden?
Wirtschaftswachstum im Kaiserreich
Caroline, Berta, Gret und die anderen
- Frauen und Frauenbewegung

in Dresden

GroBe Ausstellungen um 1900 und
in den zwanziger Jahren

Die Verschworung zum Guten -
Freimaurerei in Sachsen

Dresden im Mittelalter

Johann Gottlieb Naumann -
Komponist in vorromantischer Zeit
Von der Natur der Stadt -
Lebensraum Dresden

Sachsen und Dresden

im Siebenjahrigen Krieg

69 (2002)

70 (2002)

71 (2002)

72 (2002)

73 (2003)

74 (2003)

75 (2003)

76 (2003)

77 (2004)

78 (2004)

79 (2004)
80 (2004)

81 (2005)
82 (2005)

83 (2005)

84 (2005)
85 (2006)

86 (2006)
87 (2006)
88 (2006)
89 (2007)
90 (2007)
91 (2007)
92 (2007)
93 (2008)
94 (2008)

95 (2008)
96 (2008)

Refugium Schloss - Kulturelle Zirkel
im Dresdner Umland um 1800
GroBbritannien und Sachsen -
Erfahrungen gemeinsamer Kultur
Die Dresdner Frauenkirche -
Geschichte ihres Wiederaufbaus
Unruhe Gber der Stadt -

Dresden und der Expressionismus
Das albertinische Sachsen und

die Reformation

Russland und Sachsen in der
Geschichte

Der Architekt und die Stadt -
Gottfried Semper zum 200. Geburts-
tag

Verlage in Dresden

Die Ausstellung »Entartete Kunst«
und der Beginn der N5-Kulturbarba-
rei in Dresden

Die Schweiz und Sachsen in der
Geschichte

Theater in Dresden

Das »Rote Koénigreich« und sein
Monarch

Grolistadt des Sozialismus? -
Dresden in den siebziger Jahren
Kinos, Kameras und Filmemacher -
Filmkultur in Dresden

Osterreich und Sachsen in der
Geschichte

Mythos Dresden

Deutung und Ideologie - Wand-
lungen stadtischer Geschichtsbilder
Dresden — Stadt der Wissenschaften
Rickkehr der Kunst

Dresden - der Blick von auBBen
Armut in der reichen Stadt

In Wanderkluft und Uniform -
Jugendbewegung in Sachsen

Im Selbsthilfeprinzip
Genossenschaftswesen in Dresden
Stadtvisionen flr Dresden

vom Barock bis zur Gegenwart
Blrgertum und Blrgerlichkeit

in Dresden

Dresdner Elbbricken in acht Jahrhun-
derten

Sprache des Korpers — Tanz in Dresden
Im Banne Ostasiens — Chinoiserie in
Dresden
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Sonderausgaben * vergriffen

Die Hefte 1 bis 25 sind als Kopie
Uber die Redaktion erhaltlich.
Preis 5 Euro.

1990* Sachsen und die Wettiner -
Chancen und Realitaten

1992* Dresden und seine berihmten
Besucher - Aus Schriften des
»Vereins fir Geschichte Dresdens«
Victor Klemperer -
Zwiespaltiger denn je -
Dresdner Tagebuch 1945,
Juni bis Dezember
Curt Querner,
Tag der starken Farben -
Aus den Tagebiichern 1937-1976
Gesamtverzeichnis 1 bis 50
Fritz Loffler, »Gemdtlichkeit und
Damonie« — Dresdner Malerei in
der ersten Halfte des 20. Jahr-
hunderts
Die Dresdner Kunstsammlungen
in finf Jahrhunderten

Zuletzt sind erschienen:
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DRESDNER DRESDNER
HEFTE
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Hprachc des Kirpers Im Banne Ostasiens

Tanz in Dresden Chinoiserie in Dresden
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Autorenverzeichnis

Dr. Ulrich Amlung

Philipps-Universitat, Fak. Erziehungswissenschaften,
Institut f0r Schulpddagogik, Wilhelm-Répke-5tr. 66,
35032 Marburg/Lahn

Hanka Blesse
Cacilienstr. 3, 09131 Chemnitz

Ulrike Hibner-Grétzsch und Ulrich Hiibner
Pulsnitzer Str. 4, 01099 Dresden

Dr. Hans-Martin Moderow
Thiringer Universitats- und Landesbibliothek
Bibliotheksplatz 2, 07743 Jena

Prof. Dr. Andreas Pehnke
Ernst-Moritz-Arndt-Universitat Greifswald
Institut flr Bildungswissenschaften

17489 Greifswald

Elke Urban
Schulmuseum Leipzig
Goerdeler Ring 20, 04109 Leipzig

Heinz-Werner Wollersheim
Universitat Leipzig
Erziehungswissenschaftliche Fakultat
Karl-Heine-5tr. 22 b, 04229 Leipzig

Prof. Dr. Wendelin Szalai
Thielaustr. 6, 01309 Dresden
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Quellen

Fotonachweis

Bundesarchiv Berlin: 65

Sachsische Landesbiliothek - Staats- und Universi-
tatsbibliothek Dresden, Abt. Deutsche Fotothek:
7,10, 11, 17, 45, 51, 77

Sachsisches Hauptstaatsarchiv Dresden: 13, 49
Schulmuseum Dresden: Titelbild, 19, 20, 21, 24, 25,
27, 31, 71, 72, Innentitel

Schulmuseum Leipzig: 86, 87, 89, 91, 93
Stadtplanungsamt Dresden, Bildstelle: 37, 38, 39,
41, 42, Ruckseite Umschlag

Bei fehlenden Quellenangaben liegen die Rechte
bei den Autoren.

Titelbild
Gemischte Elementarklasse an der Dresdner
Versuchsschule um 1930

Foto Rlckseite
Gymnastikterrasse an der 40. Volksschule
in Trachau, Ende zwanziger Jahre
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Bezug

Abonnements sind bei der Redaktion anzumel-
den. Direktbezug im Dresdner Buchhandel und
Uber das Internet.

Herstellung
Sandstein Verlag, Dresden

Die DRESDNER HEFTE erscheinen quartalsweise.
Sie werden unterstitzt vom Amt fOr Kultur und
Denkmalschutz der Landeshauptstadt Dresden.
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Werden Sie Mitglied im
Dresdner Geschichtsverein!

Mit etwa 15 Veranstaltungen im Jahr
(Fihrungen, Kolloguien, Exkursionen usw.)
bietet er seinen Mitgliedern eine breite Palette
kulturgeschichtlicher Informationen zur Region;
Arbeitsgruppen ermdglichen zusatzliche Spezial-
angebote.

Alle Mitglieder erhalten unentgeltlich die
Dresdner Hefte. Der Mitgliedsbeitrag betragt
40 € pro Jahr, ermaBigt 25 €.

Nahere Informationen und Unterlagen erhal-
ten Sie Uber unsere Geschaftsstelle im Stadt-
museum.

www.dresdner-geschichtsverein.de
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Fahnenappell in der Rudolf-Schréter-Schule (NPEA-NAPOLA) Klotzsche

DRESDNER HEFTE
im Jahresabonnement

Die DRESDNER HEFTE - Beitrage zur Kulturge-
schichte der Region - werden herausgegeben
vom Dresdner Geschichtsverein e.V. Sie
erscheinen vierteljahrlich mit einem Umfang
von B0 bis 104 Seiten, sw-illustriert und klebe-
gebunden.

Das Einzelheft kostet 4 €,

das Jahresabonnement 15 €.

Die Zahlung erfolgt jahrlich im 2. Quartal.
Kindigung ist vierteljahrlich méglich.

Ein Bestellformular schicken wir Ihnen
gern zu.

www.dresdner-hefte.de



Dresdner Hefte
ISBN 978-3-910055-91-9
ISSN 0863-2138

Postvertriebsnummer: F 11378

W SLUB

Wir flhren Wissen,



