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Jedeutune und Methode des naturgeschichtlichen Unterrichtes,

.

Seit dem Wiederaufhblihen der Wissenschaften im 16. Jahrhundert bis etwa 1in die zweite
Hilfte des 18, Jahrhunderts waren in den deutschen Schulen Religion und die beiden klassischen
.“"1._-;|--]1-_--“- beinahe die einzigen |-JLT.L'l‘L'il']LT_w!T'_I-;._:;e-I'.H:'iilll[l.'. e reformatorische FI.IIEUEI:._’l-x'.'H Luthers
erstreckte sich zwar auch auf das Schulwesen und war auf die ['..:JJ[".‘ni'!']ﬂ'l.’.]Jl_'_’, desselben von
solchem Einflusse, dass die lateinische Schule ,eine ganz neue, .']11'i=1|iu_'E[—]ﬁi-[;tgru_rj-..,-]m Seele
erhielt“t), aber im grossen und ganzen kamen die Schiiler iiber die Bibel und die Grammatik
nicht hinaus, weil es darautf ankam, den schwer errungenen ',:*.'L:-]'i,'__:ru Besitz auch be1 der r[l.l;-'l]'.l
zu bhefestigen und in der Schule eine Stiitze fir die reformatorischen Bestrebungen zu gewinnen

hen waren daher dem Reformator das Mittel zu diesem Zwecke, ,,d1e Scheide, darinnen
das Messer des Geistes (das Schwert des Wortes Gottes) steckt, und der Schrein. darinnen man
das Kleinod triet, die Schrift auszulegen®,?)

Durch die einseitige Bevorzugung der alten Sprachen, namentlich des Lateins, welches
gudem bei den damaligen Gelehrten der klassischen Feinheit entbehrte, und zwar zu Gunsten
und 1im Dienste der Gottesgelahrtheit, wurde die damalige Erziehung zu einer abstrakt-theolo-
gischen. Luthers trener Gehilfe am Reformationswerke, der ,praeceptor Germaniae®, folgte auf
derselben Bahn und sprach es aus in seiner im Jahre 1518 gehaltenen Antrittsvorlesung zu
Wittenberg iibher die Verbesserung der Studien, wie nur die klassische Philologie und die pro-
testantische Theologie imstande seien, die verfallenen Wissenschaften wiederherzustellen, und
wie durch dieselben bald ein newer Geistesfriihling, der schon angebrochen sei, in Deutschland
crolanzen werde,

IMese humanistischen Ideale wuorden von den eifrigen Schiilern der Reformatoren im
unmittelbaren Schuldienste zu verwirklichen gesucht. Sowohl Valentin Trotzendorf in Goldberg,
wie nicht minder Johannes Sturm in Strasshurg und Michael Neander in llfeld verfolgten diese
fiele, die 1hnen als die hichste Bliite menschlicher (Geistesbildung erschien. Erstere beiden,
deren Schulen europitischen Ruf erlangt hatten, gingen sogar soweit, dass die Gesetze der Schule
Verstisse regen die Latmitiit und den Gebrauch der deutschen .":J';.r;u-h-_- alzs schwere 1'rli.'1':';’f.'|!JF;H
Es darf uns nicht wunder nehmen, wenn nnter solchen Imstanden andere Unterrichts-
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Heppe, Das Schulwesen des Mittelalters. 8. Hl

Luther, An die Birgermeister und Bathsherren aller Stidte Deuntschlands, dass sie christliche Schulen
halten upd aofrichten sollem. 1524




disziplinen gar keinen Platz im Lehrplane fanden oder da, wo ihnen ein bescheidener Platz an-
gewlesen war, in dem altklassischen Gewande, in dem sie auftraten, ein kiimmerliches Dasein
fristeten,?)

Obgleich die Reformatoren wiinschten, neben den Sprachen die Realien nicht zn ver-
nachlissigen und bei der Betrachtung der Kreaturen die herrlichen Werke und Wunder Gottes
in 1thnen zu erkennen, blieb doch dieser Unterricht in den Schulen aus den oben angegebenen
Griinden zumeist ausgeschlossen, und wo man diesen Wiinschen da und dort nachzukommen sich
bemiihte, da gestaltete sich derselbe nicht etwa zu einer Beschiiftigung mit der Natur. sondern
zu einem Studium der naturkundlichen Schriften der Alten, also zu einem .verbalen Realismust.
welcher ,Sternkunde lehrte ohne Sternwarte, Anatomie ohne Anatomieren. Botanik ohne Botani-
steren, Physik ohne Experimentieren, alles aus Biichern und hinwiederum zum Verstindnis der
Biicher.2)

Der frische Hauch eines Geistesfriihlings, wie ihn Melanchthon vorausgesagt und durch
das Studium der Antike erwartet hatte, iibte auf die Schulen keine anhaltend befruchtende
Wirkung aus, das Luthertum neigte in der nachreformatorischen Zeit zum Dogmatismus. das
antike Element erstarrte zum Scholasticismus.

Es bedurfte noch geraumer Zeit, ehe man die Methode des toten Buchstabens verliess.
den geistlosen und leeren Formalismus ablegte und sich zu Fiissen der grossen Lehrmeisterin.
der lebendigen Natur, setzte.

Aber nicht nur in Deutschland, auch in Frankreich und England wurden die Schulen
von diesem Formalismus beherrscht.

Gegen diese Einseitigkeit des Unterrichtes und die gelehrte Richtung, welche alle und
jede Fithlung mit dem wirklichen Leben verloren hatte und deshalb keine erspriesslichen Unter-
richts- und Erziehungsresultate hervorzubringen imstande war, erhoben Widerspruch zuerst die
Franzosen Rabelais und Montaigne, von denen der letztere besonderen Wert auf das Studium
der Natur legt, sodann der Englinder Baco von Verulam, dem darauf Amos Comenius in Deuntsch-
land folgte. Diese waren es, welche in der Erziehung und im Unterrichte mit Entschiedenheit
aut eine Riickkehr zur Natur drangen und verlangten, von einer mittelbaren Betrachtung der
Natur durch das Studinm der meist unzuverlissigen Autoren zu einer unmittelbaren Beobachtung
und Untersuchung derselben iiberzugehen, mit dem traditionellen Naturwissen zu brechen und
den verbalen Realismus zu einem realen zu gestalten. Uns interessieren insbesondere der uns
nahestehende Comenius, der durch seine Bestrebungen nicht allein der Begriinder der modernen
Naturwissenschaft, sondern auch der Vater der gesamten realistischen Pidagogik wurde, und
Wolfgang Ratke, welche beide Vertreter und Verfechter der neuen von dem englischen Refor-

1) Die von Melanchthon mit Paul Eber aus den aristotelischen Schriften zusammengestellten Biicher der
Physik enthielten damals anch Natargeschichte, Auch Neander hat ein Handbueh der Physik in zwei Teilen ge-
schrieben, fiber welches er zwar selbst abfilliz urteilt, das aber nichtsdestoweniger einen Fortschritt zeigt und in
welechem in ,der elementaren Region* die vier Elemente behandelt werden und alles, was aus den Elementen besteht,
nimlich 1. meteora, 2. metalla, 3. stirpes und 4. animalia. Im zweiten Teile folgt die Anthropologie unter der Uber-
schrift Homo. Der Inhalt entspricht dem damaligen Stande der Naturwissenschaften mit all ihrem Aberglanben und
Irrtum. Beispielsweise erzihlt Noander von Biumen in Schottland, auf denen (Giénse wachsen!

*) K. v. Raumer, Geschichte der Pidagogik B. I, 8. 297. Hehr charakteristisch in dieser Beziehung und
illostrativ fiir das oben Gesagte ist ein Vorkommnis an der Pariser Universitit, ,welche die Frage, ob auch das
Ol gefriere, durch eifriges Forschen in Aristoteles und Plinius und Erwiigung aller Stellen pro und contra zu be-
antworten bemiiht war, wihrend keinem der hochgelahrten Herren einfiel, in hartem Winter einmal ein Schilchen
01 vor sein Fenster zu setzen. Willmann, pid. Vortriige, 8. 5b.




mator ausgehenden Ideen in Deutschland wurden,!) dieser allerdings in marktschreierischer,
jener in tiefsinnig piidagogischer Weise, beide mit rastlosem Eifer und dem Erfolge bez. Miss-
-.‘:'[lt'aJ;.ri-_ den 1hr Wirken verdiente. “Worte ohne Sachkunde sind leere Worte'*?) — damit
charakterisiert und verurteilt Comenius den damals gebriuchlichen, wielleicht auch heute noch
nicht iiberall in den Schulen H]I"'i:_rl':lli'!'}".il.'ll Verbalismus,? )

Diese reformatorischen Bestrebungen des Comenius sind nicht in dem Sinne aufzufassen,
als ob nun tiberall in den Schulen dem Unterrichte in der Naturkunde Eingang verschatft
werden sollte.4) Man war noch nicht in dem Masse wie heute davon iiberzeugt, dass dieser
Unterricht als ein dem BSchiiller durchaus notwendiger gewiihrt werden miisse; es sollte nur
gunichst an Stelle der damals L’,*'h]'fill-'fl]jl']ll.'lj mechamschen Unterrichtsmethode ein realistisches
| ||1r_"|"|':_-:'|_|i-ull[']]j_;.{'lll crasetzt werden. eine Unterrichtsweise, welche einerseits die Natur des Kindes.
andererseits die Natur des Gegenstandes zur Richtschnur ihres Verfahrens machen und in fass-
licher Weise zum Ziele fiithren sollte. Wenn man Comenius’ Dhidactica magna hest, 1st man er-
staunt und erfreut iiber den Reichtum pidagogischer Ideen, iiber das lautere Gold seiner pida-
gogischen Schiitze.) das =]Jiilvi' vielfach als ;__f%'llsi'igti.' Miinze in Umlauf gesetzt worden ist.

| Schon in der Schule der Mutter, schon von der Wiege ab solle der Blick des Kindes
sich allmiahlich erweitern, solle es seine ndchste Umgebung. Hof und Strasse, Garten und Feld
nicht minder Tiere, Pflanzen und Steine kennen lernen und zun benennen verstehen, bekannt
werden mit dem Wechsel imn Naturleben u. 5. w., um dadurch schon eine Grundlage zu gewinnen,
auf welcher dann mit Erfole in der Volksschule und darauf in der lateinischen Schule weiter
pebaut werden kinne. Er legt der Schule auch einen praktischen Wert bel, weil die praktische
Bildune ebenso unentbehrlich seir fiir den kiinfticen Geschiltsmann., wie fur den kiinftipen Ge-
lehrten wertvoll. Ihttes bemerkt hierzu®): ,[Dass mm diesen Prinzipien schon die heime der
spiter zu den Gymunasien hinzugetretenen Realschule liegen und dass aus dem Geiste, welchen
Comenius vertrat, nachmals allerlei hohere Fachschulen neben den alten Umiversititen entstehen
mussten, leuchtet von selbst ein.*7)

Die Bestrebungen des Comenius fanden Beriicksichtigung fast ausschliesslich nur bei der
Volksschule und zuniichst in der des Herzogtums Gof

1@, wo unter der weisen Regierung Ernst
des Frommen im Jahre 1642 eine Schulordnung erschien, jenes pidagogische Meisterwerk des
[ektors Reyher, das als ,Schulmethodus* allgemein bekannt ist, und in welchem als Lehrstoff
ausser der Religion, dem Lesen, Schreiben, Singen und Rechnen auch ,die Wissenschaft etlicher
niitzlicher, teils natiirlicher, teils weltlicher und anderer Dinge* Beriicksichtigung gefunden hatte.

Yy Dass Comenius unter dem EinHlusse Bacos gestanden, erzihlt er selbst in seiner im Jahre 1633 heraus-
gegebenen Physik. K. v. Baumer, Gesch. d. Pidagogik B. 11, 8. 315.

*) Comenias in der Yorrede zu seinem Werke: Januva linguarum reserata,

') Vogt, Jahrb, des Vereins fir wissenschaftl. Pidagogik. B. XIII 8. 1—6. — Hartmann, Der Verbalismus
in der Volksschule

‘) Comening machte allerdings einen Versuch, als ihm wvon dem gelehrten Beschiitzer der bdhmischen
Briider, dem Landeshauptmann Karl dem Alteren von Zorotin, die Leitung der Briiderschule hiheren Ranges in
Preran anvertraut worden war, Hier regelte er nach seiner Methode den lateinischen Unterricht und fiihrte die
nitigen Healien ein, sodass eine Art Eealgymnasiom entstand. Zoubek in seiner biographischen Skizze fiber Comenius.
Pad. Bibl. B. IIL
Didactica magna, XVII, 41 II III 42. XVIII, 28 XIX, 20 IV f
Dittes, Geschichte der Erziehung und des Unterrichtes. III. Auflage, 8. 150.

'} Die ldee, auf welche die spiitere Griindung von Realschulen zuriickzuftihiren ist, findet sich bei Comenius
ausgesprochen in Prodromus Pansophine 8. 32.
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Auch da, wo es sich im ,Sehulmethodus* um die praktisch-methodische Anweisung zur Erteilung
des Unterrichtes in natiirlichen Dingen handelt, ist der Einfluss eines Comenius unverkennbar

Mag aunch der Erfolg dieser Schulordnung infolge der allzemeinen Verwiistunz des
dreissigjibrigen Krieges und des Mangels an geeigneten Lehrkriiften gering gewesen sein, 80
hatten doch die Reformbestrebungen festen Fuss gefasst,') und hiitten die namhaften Piidagogen
des folgenden Jahrhunderts die Forschungsresultate eines Comenius, anstatt dieselben zu leno-
rieren, zur Grundlage weiterer ernster Arbeit gemacht, dann wiiren wir zweifellos dem Ziele niher
geriickt und weiter vorwirts geschritten in dem Streite, der mit grosser (Gereiztheit und Leiden-
schaftlichkeit zwischen dem Humanisten und Realisten gerade jetzt gefiihrt wird.

Bedentsam fiir die Folge wurden die Bestrebungen der Pietisten. deren pidagogisches
Haupt A. H. Francke in Halle war, ein Pddagog .in grisstem Stile*, der die verschiedenen
Stinde, denen seine Schiiler angehorten, in die ihrem Bildungsbediirfnisse entsprechenden An-
stalten unterbrachte und durch Einfiigung neuer Unterrichtsdisziplinen auch den Anforderungen
des Lebens gerecht zu werden suchte. So fand der Unterricht in den realistischen Fichern
Autnahme und Unterstiitzung durch Errichtung eines botanischen Gartens, eines Naturalien-
kabinettes, eines anatomischen Laboratoriums ete.?) In diesen Schulen Franckes haben wir die
Anfiinge des Realschulwesens zu suchen, wenn auch Franeke noch keiner seiner Anstalten den
Namen [Realschule gegeben hatte.®)

Das, was Francke angebahnt und vorbereitet hatte, in die Wirklichkeit zu iibersetzen,
dazu bedurfte es der organisierenden Hand eines Manunes. der ehbenso wie sein gleichgesinnter
Mitarbeiter Francke die Bediirfnisse des praktischen Lebens mit der &ffentlichen Erziehung in
Einklang zu bringen bemiiht war — Semmler in Halle war es, welcher im Jahre 1705 .niitzliche
Vorschlige zur Errichtung einer mathematischen Handwerkerschule® veriffentlichte und im Jahre
darauf eine ,mathematische und mechanische Realschule®* errichtete, der das Wort des jiinzeren

Seneca: non vitae, sed scholae discimus nicht zum Vorwurf gemacht werden durfte. Nach
zwel und einhalbjihrigem Bestande oging die Schule ein, um im Jahre 1733 unter dem Namen

+mathematische, mechanische und okonomische Realschule® wieder eriffnet zu werden.t)

'y Selbst Leibnitz verlangt in seiner nova methodns discendi docendique joris, dass der Sehiiler in einer
dffentlichen Nchule Geschiehte, Mathemnatik und Naturgesehiehte nach Comenins' orbis pietus lernen soll.  Paulsen,
(reschichte des gelehrten Untorrichtes. 3. 833

) Die liealien wurden von A. H, Francke zum Teil unter die Diseiplina literaria, zom Teil unter die
Jin:ka's.':u.1iut|~..'l'1|.-In;_r--n ;uli'_l_;,'-':lu:lunl_n-u. weleh letztere sich ausser anf den Beauch der Werkzstitten von Khnztlern und
Handwerkern anch auf Naturgesehichte, Anatomie, Gesundheitslehre ete. erstreckten

Francke hatte die Absicht, vomn Piddagogiom spiter sine Schule fiir Handwerker, Kanifleute und Kinstler
abznsondern. Dr. Kramer, der am 1. Aug. v. J. verstorbene Leiter der Franckeschen Anpstalten in Halle, bestreitet
zwar in dem Artikel ,Francke* der Schmidschen Encyklopidie des gesamten Erziebungs- und Unterrichtswesens die
Bedentung Franckes nach dieser Richtung, bekimpft auch die Bedentung der Einfabrung der Healien in die hiéheren
Schulen fiir die Begriindung der Realschulen mit den Worten: ,,man gehe viel zu weit, wenn man in der Einfithrung
der Realien gleichsam den Ursprang der Realschule habe sehen wollen, da diese als Lehrgegenstiinde eine sehr unter-
geordnete Stellung -'ill_'T:'"I:I'HlHll;l'll hiitten und 1m iL”gu]Ij-i_'E[lL'El zn den Bekreationen gerechnet worden seien,” nichts-
destoweniger aber sind doch die nachfolgenden Realschulen dem Pidagogium geistesverwandt. Denn Francke hatte
die Realien in den Kreis der allgemeinen Bildungsmittel anfgenommen, und es kommt zunidchst weniger darvanf an,
wie die Healien, als vielmehr daranf, dass sie traktiert wurden.

‘) In seiner im Jahre 1739 herausgegebenen Schrift: ., Von kinigliech prenssischer Regierung des Herzog-
tums Magdeburg und von der berlinischen kinigl. Societit der Wissenschaftan aupprobierte und wieder eriffnete
mathematische, mechanizehe und dkonemische Realschale bei der Stadt Halle* sagt Semmlar, ,seit vierzig Jahren
huldige er dem Grundsatze: non scholae, sed vitae discendum: seine Schale solle ant die alltiglichen und notigen
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Wenige Jahre spiiter (1747) folgte ein Schiiler Franckes, Hecker in Berlin, mit der
Griindung einer ,0konomischen und mathematischen Realschule, welehe sich der besonderen
Gunst Friedrich des Grossen zu erfreuen hatte und die in ihrer Art selbstindiger als ihr Vor-
bild in Halle und mit der Absicht begriindet war, sich von den Tendenzen und Zielen der latei-
nischen Schulen zu trennen und andere Wege zur Bildung und krziehung ihrer Schiiler zu gehen.

[n dem Lehrplane der Heckerschen Realschule fehlte selbstverstindlich Naturbeschrei-
bung nicht, derselbe war aber so umfanglich und buntscheckig und so wenig auf pidagogische
Principien gegriindet, dass das Ziel der Sehule der Klarheit entbehrte und die praktische Durch-
fiihrung infolecedessen darunter leiden musste.') Scholtze urteilt dariiber: .. Man sieht der Schule
ihre Neuheit an; thre Ziele sind unklar. Sie hat wohl emne Ahnung von allgemeiner Bildung,
lost sich aber bei dem Bestreben, allen gerecht zu werden, in eine Unzahl von Fachschulen auf:
sie will fiir das Leben vorbereiten, greift aber dem Leben vor, indem sie Dinge lehrt, die in

Werkstatt und Laden |_._r..-|]|:|t‘|_a-'||1' s1e will durch betrachtung der Dinge das Gediichinis entlasten
und giebt Tabellen und Schemata: sie will die Reife des Schiilers fiir die einzelnen L.ehrgegen-
stiinde abwarten, erzielt aber frihreife Schiiler, An einem so jugendlichen Unternehmen scharfe
Kritik zu iiben, i1st leicht, ungerecht aber wiire es, die Vorziice und Fortschritte des neuen
Schulwesens zu verkennen, die vorliufie mebr in der Idee als in der praktischen Durchfiihrung
#zu =uchen waren,*#)

Angeregt durch Rousseau, der in seinen Sehriften, namentlich in seinem Emile ou de
'éducation. .einem Meteor, das blenden und irrefitheen, aber zugleich |':t'ijr'['1f‘Jl anthellen kann,
in welche nur selten das gemeine Auge dringt”.?) durch seine fesselnde Darstellungsweise alles
zur Begeisterung fiir seine teils originellen, teils den Schriften Comenius’ und Lockes entlehnten
Ideen hinriss, machte sich in Deutschland eine nene Stromung geltend. die in der im Jahre 1774
ertoleten |.;tlilln:l—§‘-lllu des [';‘.II|:L!|1|]'||!:i|L-.‘ i Dessan ]'|-_t'p;| ,-'I.IJ-|;||'|[|']., Fand., Wie “"“IHH!'HH. fdas nymmt
unser Interesse besonders hier in Anspruch, hinweist anf die Natur, in deren Beobachtung, in-
sonderheit ihrer PHanzenwelt, er ein hochwichtizes Bilduneselement fiir die Kindesseele er-
kannte,*) so haben auch die Philanthropisten Basedow, Salzmann, Wolke w. a. daranf Wert

legt, den Schiiller mit der Sinnenwelt, mit der Natur bekannt zu machen, und sich dadurch nam-
hatte Verdienste um den naturgeschichtlichen Unterricht, wie min die Padacorik iberhaupt er-

'.l|_||]'|||':|_-'|
Frisches Leben zeigte sich seit der Griindung des Philanthropins anf dem pivdagogischen

(rebiete, und allerorten, da ebensowohl der ernste Koniesherger Philosoph, wie der fromme

Dinge und ibhren Nutzen im gemeinen Leben sehen: folge man seiner Methode, so wiirden die hisherigen Verbal-

schulen Realschulen werden, in denem der Unterricht nieht mehr darch abstracts allein gefithrt werde, sondern an

den Sachen selbst erfolpat Vergl, Scholtze, Die Antinge des deutschen Realzchulwesens

') Nebenbel sei erwihnt, dass die Reformen Franckes, Semmlers upnd Heckers picht ohne Einfluss anf die

Hehnlen bhhieben, fhr '.'|.'|I|_'|J|; ||i|- '|.|_'||.||_||q..-||'_[,-5:_-"i_..|,":|—;;|||.-h|”.'._r‘|.”‘~|:|_|| H,_-||||;|..|_'|J||I]'t|5_f VO |T:'n, das pri Il?---.."'ll-.' (veneral-

Land-Schulreglement von 1763 and die ernenerte Sehunlordnune fiir die deutsehen Stadt- und Dorfschulen der chor-
iohsischen Lande von 1773 bestimmt waren

e Anfinge des deutschen Realschulwesens 1886 8. 30

'] Niemeyer, Grundsitze der Erz. u. d. Unterr. B. III 8. 400,

Roussean gab in seinem ,,Lettres dlémentaives sur la botanigune* sogar eine Anweisung iber Ziel und
Methode des natnrwizsenschaftlichen Jugendanterrichtos. Vergl Cohn, Jean Jacgues Houssean als Botaniker. Deutsche
handschan, X1, Jahre, O, Hft.

Da, wo die natiirlichen Dinge nicht in den unmittelbaren Dienst des Unterrichtes genommen weriden
konnten, mussten die Abbildangen in Basedows Elementarwerk, dem orbis pictus des 18 Jahrhunderts, Ersatz leisten
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Pfarrer Oberlin in Waldersbach i. E. den Philanthropisten geneigt waren, entstanden Erziehungs-
anstalten nach dem Muster des Dessauer Philanthropins, Basedow .flammte die Fackel an‘.
sang in einer Ode ein Zeitgenosse dieses an Vorziigen wie an Fehlern reichen Pidagogen, der
Gymnasialdirektor vom grauen Kloster in Berlin Gedicke, und man muss dem Singer insofern
zustimmen, als Basedow nachhaltig anregend auf das Unterrichts- und Erziehungswesen gewirkt
hat und durch ihn, namentlich aber durch seinen bedeutendsten Mitarbeiter Salzmann. das
Systematisieren im naturgeschichtlichen Unterrichte ein Ende und die pidagogische Auswahl des
Unterrichtsstoffes, sowie eine geschickte methodische Behandlung ihren Anfang nahm.')

Von da ab zeigen sich auch die Gymnasien geneigt, sich dieses Unterrichtsstoffes. wenn
auch spiirlich zu bedienen,?) nachdem sowohl Herder seine Stimme zu Gunsten einer Verschmel-
zung des humanistischen und realistischen Principes erhoben,®) als auch Herbart in seiner ersten
pidagogischen Schrift: | Ideen zu einem pidagogischen Lehrplan fiir hihere Schulen® (1801)
sich in vermittelnder Weise in den Streit iiber den Wert der alten Sprachen zwischen Philan-
thropinismus und dem Neu-Humanismus gemischt und eine srissere Beriicksichtigung der realen
Wissenschaften gefordert hatte, Damit hirte jedoch der Widerstand cegen die Einfuhrung der
[Realien in die Gymnasien keineswegs auf, im Gegenteil forderten diese neuen ldeen die alten
zum Kampfe gegen sich heraus nach der alten krtahrung, dass Neues und Wertvolles nicht
immer den Beifall der Gegenwart findet. Namhafte Gy muasialpiadagogen, wie Niethammer und
Thiersch, haben dagegen geeifert; ersterer hat die humanistische Bildung der ,Bildung zur Ani-
malitdt”, wie sie durch den Philanthropinismus angestrebt werde, entgegengesetzt,®) letaterer.
dem mit der materiellen Richtung das Ende aller Dinge nale zu sein schien, klagte in seinem
sweiten Werke: | Zustand des offentlichen Unterrichtes®, dass der Sieg dieser Richtung, welche
mehr und mehr der Gemiiter sich bemiichtige, wenn er vollstindiz werden sollte, zur Folge den
Untergang der Religion und die Zerstorung der staatlichen und gesellschaftlichen Urdnung haben
miisse.? )

In welchem Gegensatze hierzu stehen Minner, wie Schleiermacher und Niebuhr! ., Aus
der Naturwissenschaft ist reineres Interesse, wie grossartige Ansicht des Lebens zu rewinnen:
sie konnte Grundlage never Bildung werden®, schreibt Schleiermacher.®) und Niebuhr in Bonn,
selbst ein begeisterter Humanist, sehreibt an den erwihnten Thiersch in Miinchen, dass in den
Leuten ein dunkles Gefiithl vorhanden sei fiir die Notwendigkeit einer anderen Bildung als der,
wie sie die philologische Schule gewiihre. ,Diese Aufgabe, der von Gelehrsamkeit entfernten

') I, Ameisenbiichlein od. Anweisung zu einer vernfinftigen Erziehung der Erzieher aus dem Jahre 1806
lernen wir die beherzigenswerten Grundsitze Salzmanns und auch einige Beispiele naturgeschichtlicher Lektionen in
Frage und Antwort kennen, nach denen der naturgeschichtliche Unterricht erteilt werden sollte.

) Meierotto z. B., der Rektor des Joachimsthalschen Gymnasiums in Berlin, beriicksichtigte diese Nene-
ropgen und legte ein Natoralienkabinett an. v. Raumer. Geseh. d, Pid IL T. 8 25l

') In einer seiner Schulreden, die unter dem Titel ,Sophron gesammelt sind, ,,Von der Annehmlichkeit,
Niitzlichkeit wnd Notwendigkeit der Geographie (1754} sagt Herder: ,In jeder Wissenschaft der Akademie muss
ein Stodierender zuriickbleiben, wenn er diese Grundwissenschaften, beinahe die Materialien zu allen, Geographie,
(xeschichte und Naturgeschichte, nicht von Sehulen mitbringt

*) Niethammer, Der Streit des Philanthropinismus und Humanismus in der Theorie des Erziehungsunter-
richtes unserer Zeit. (Jena 1808.) In jener Zeit (1707) war gegen die Bestrebungen des Philanthropinismuos ein
Programm gerichtet mit dem Titel: ,,.Die Bildung zur Bestialitit, (!) Zur Charakterisierung Niethammeérs mag hier
erwiihnt werden, dass er Pestalozzis Grundsatz von der Anschauang im Unterrichte voll und ganz verwarf

*) Paulsen, (Gesch. d. gel. Unterr. 8. 662.

) Bchleiermacher, Uber Universititen. 1808
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Klasse eine Bildung fiir Verstand und Geist zu geben, die der analog ist, welche wir der Philo-
logie verdanken, ist wohl eine der allerschwersten und muss doch zu lésen sein.*“?)

Diese Aufgabe zu lisen, hat schon seit liingerer Zeit die Piadagogen und besonders die
der Gegenwart beschiftigt, sie harren nur noch der Anerkennung ihrer Resultate. Aber wie
langsam man in der Erkenntnis dessen fortschreitet, was fiir viele selbstverstindlich und ehen
deshalb nur eine Frage der Zeit ist, besonders wenn massgebende Autorititen sich abwehrend
verhalten, dafiir legt die gegenwiirtige Bewegung auf pidagogischem Gebiete Zeugnis ab.?)

+Ahe Leiten findern sich und darnach miissen sich auch die Schulmeister richten*, schrieb
schon 1m Jahre 1746 der Prenzlauner Rektor Wenzky.?)

Der Unterricht des 19. Jahrhunderts hat teilweise tiefereifende Umgestaltungen erfahren,
der philologisch-historischen hat man die naturwissenschaftlich-mathematische Bildung an die
~eite gesetzt, welch !I.".1:-'.T!_']'1-. i]ti'hu]}h_f(" der !_'_‘L"h'HHiL_:F']L |"r1|'[~4|'1|;|‘51[|* in den .'":;ITHI“-‘.'ihr~'l*1|¥~¢'i15lf’[t‘!] In
der bloss philologisch-historischen nicht mehr eine allgemeine, sondern eine einseitige sieht und
den Unterricht in den Naturwissenschaften neben den namentlich im Griechischen zu beschriin-
kenden Sprachunterricht aus dem Grande gesetzt wissen will, weil ohne denselben ein teilneh-
mendes Verstindnis der ganzen modernen Kulturentwicklung, dieser glinzenden Entfaltung
menschlicher Intelligenz und Arbeitskraft, unmiglich und ebenso die Stellung des Menschen in
der Natur unverstiindlich ist.4)

Will man dort Schulung des Geistes durch Einitbung fremder Denkformen, so sucht man
hier die Klarheit des Denkens durch Ubung der Anschauungskraft zu erreichen:; wiihrend man
dort die gegenwartige Kultur durch das }’fm'i'i:'L:;__Ft-hl-n aut die _""I.|]TI4:.:|.H§_I1' nnd Quellen derselben
zum Yerstindnis bringen will, sucht man hier die Vermttlung des Verstandnisses unserer Gegen-
wart durch Orientierung im Bereiche der gegenwiirtigen Kultur selbst.’)

Dass ein ausgedehnter naturwissenschaftlicher Unterricht angesichts der staunenswerten
rfolge der Naturforschung wie auf dem wissenschaftlichen. so auch auf dem vielverzweigten
technischen Gebiete unentbehrlich sei, steht ausser allem Zweifel.

Weun nichtsdestoweniger die Gymnasien im grossen ganzen sich ablehnend gegen den-

) Panlsen, a. a. 0. §. Hh.

_ *) Diese Bestrebung teilt das Geschick so mancher tntdeckong nnd Erfindung, deren Richtigkeit und Durch-
fihrbarkeit man lange bezweifelt hat. Wer déchte hier nicht an die Goethesche Lehre von der Einheit aller Planzen-
gestaltung, von der Prof. Cohn in Breslan schreibt, sie sei ,so villig in Fleisch und Blat der Wissenschaft iiber-
A

gegangen, dass wir sie bereits als selbstverstindlich hinnehmen und darfiber leieht vergessen, dass der Mann, der

| i
sie zuerst in die wissenschaftliche Welt einzufiibren wagte, Jahre lang mit der Missachtung oder dem Widersproch
der Fachgelehrten zu kiimpfen hatte* (Goethe als Botaniker. Dentsche Rundschau, Jahrg. 1881, 8. 45), oder an die
Stephensonsche Erfindung der Lokomotive, die eine englische Zeitung vom Jahre 1819 als ein phantastisches Projekt
und die Idee einer Eisenbabn als praktiseh undurchfiihrbar, als licherlich und absurd bezeichnet!

*) Dem michte ich hinzuffigen, was Prof. Kistler in seinem Programm schreibt (Naumburg 1884): ,,Die
Schulen jeder Art sind ja Erzeugnisse des Lebens, sie kimnen sich nur so lange halten, als sie den Bediirfnizsen
desselben Rechnung tragen, und mfissen sich allmihlich nmgestalten, wie die Anforderungen der Zeit sich nach und
nach verindern. Ist doch sopar das Lateinische ehemals nicht wegen seines formalen Bildungswertes ein Unterrichts-
gegenstand der Schulen geworden, sondern weil es in einer Zeit, in der jeder Gebildete lateinisch sprach, die dem
{relehrten wie dem Beamten gleich notwendige Grundlage unid Vorbedingung seiner Existenz bildete, also im cmi-
nenten Sinne praktisch war.*

'} wVor allem dadureh hat (Goethe unserer Generation eine nene Welt erschlossen, weil er als der Erste
erkannt hat, dass zu einer humanen Bildung — neben dem Studium der Literatur und Kunst, der Geschichte und
Philosophie — als unentbehrliche Erginzung auch das Stadiom der Nator gehire* schreibt Cohn a. a. 0. 8. 29,

) Ptalz, Zeitfragen B. L
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selben verhalten, weil er nicht die Bildungselemente hesitze. die man an den alten Sprachen
rithmt, so 18t dies ein Irrtum, den aueh Herbart in folgenden Worten zum Ausdruck hringt :
»Dass die Sprachen allein formalbildende Kraft haben sollen, 1st ein leerer Wahn, es giebt auch
andere die Krifte bildende Beschiiftigungen und nicht unbedeutende Menschen. die thre geistige
Fxistenz keiner lateinischen Schule verdanken.1)

Wir leben in einer Zeit, die vorwiegend praktisch zu nennen und bestrebt ist. die
Wissenschaft in den Dienst des Lebens zu stellen, in einer Zeit. da ..der Mensch mit dem Dampfe
reist, mit dem Blitze schreibt und dem Sonnenstrahle malt“. In erster Instanz sind es die Natur-
wissenschaften, welche auf dem wirtschaftlichen Gehiete einen bedeutenden Umschwung hervor-
gerufen haben, ,In den éden Thiilern der Hochgebirge ist die uncestiime. verderbenbringende
Gewalt des Bergstromes gebindigt und zum Dienste der Industrie gehoten worden* | Mehr
noch als die durch die franzisische Revolution veranlasste geistige und politische Umwilzung
hat die Erfindung der Dampfmaschine die Emanzipation, ja den Sieg des ,dritten Standes" -
tordert; ungleich mehr als jene haben die Eisenbahnen die Gebundenheit des Grundes und
lodens beseitigt; noch ungleich einflussreicher anf die Entwickelung der europiiischen Verhiilt-
nisse als die Entdeckung Amerikas hat die Ausheutung der Reichtiimer dieses Kontinentes durch
die Dampfkraft, speziell durch Eisenbahnen, auf die Gestaltung der europiischen Zustiinde ge-
wirkt.2)

Unter diesem Gesichtspunkte die Naturwissenschaften betrachtet, gehort der Vorraneg
allerdings der Physik und Chemie, den beschreibenden Naturwissenschaften aber deshalb ein
geringeres Interesse entgesenzubringen, wire um deswillen unrecht, weil eine gleichmissige
Wiirdigung aller Teile des Naturstudiums als ein Bediirfnis der gegenwirtigen Zeit erscheint,
»Wo', um mit Alexander v. Humboldt zu reden, ,der materielle Reichtum und der wachsende
Wohlstand der Nationen in einer sorgfiiltigen Benutzung der Naturprodukte und Naturkriifte
gegriindet sind“®) und wo manche Tiere und Pflanzen nicht bloss als heimliche und gefihrliche
Feinde des Menschen, sondern anch seiner Kulturen sich erweisen.

Wenn solche Resultate durch eine Wissenschaft zu Tage gefordert werden und durch
sie ein solch gewalfiger Einfluss anf das ganze menschliche Leben ausgeiibt wird, wenn wi
iiberall von der schopferischen Natur, wie von dem schaffenden Menschengeiste, der sich dieselbe
diensthar gemacht hat, umgeben sind, dann sollte der Unterricht in dieser nicht nur Eingang
m unsere Schulen gefunden, sondern auch eine griossere Entfaltung, zum allermindesten in dem
Masse erfahren haben, dass der Schiiler die wichtigsten Fortschritte zu verstehen und durch
einschlagende Litteratur sich Aufklirung zu verschaffen imstande ist.

In jeder Unterrichtsanstalt, die ihrem Schiiler eine allgcemeine Bildung bald in ausge-
dehnter, bald in beschriinkterer Weise zu geben sich als Ziel gesteckt hat, muss neben dem ver-
balen (idealen) Element auch das reale als Bildunesmittel im Lehrplane vorhanden sein, weil

Schiirfer ist der Ausdraock Kiochlys in dem Worten: ,,Die Zeit ist jetzt vorbei, nnd es ist nur eine
licherliche Anmassung, wenn bei dem nugehenren Aufschwunge der Naturwissenschaften, bei unserm Welthandel und
Verkehr, bei der noch immer fortschreitenden Verbesserung unserer Realschulen (Realgymnasien) der klassisch Ge-
bildete dem Mathematiker, Chemiker und Physiker oder dem gebildeten Geschiftamann gegeniiber sich mit siner
hiheren Humanitit briisten will.*

“) Dr. Jannasch, Die Bedentung der Volkswirtschaftslebre fiir den Unterricht. Vortrag, gehalten im Verein
Berliner Healsehulinéinner und Realschulfrennde, abgedruckt im Centralorgan f. d. Interessen des Healscholwesens
1852, 8. 279—287.

W Kosmos 1. 8. 35.
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Kenntnis der Natur, nicht bloss Sinn fiir dieselbe, das Verstehen ihrer Erscheinuneen, die Wissen-
schaft ithrer Gesetze, die Kenntnis ihres Einflusses auf die Gestaltung menschlicher Zustinde
und der materiellen Verhiiltnisse ein Teill jeder wahrem und allgemeinen Bildung ist. .. Der
Mensch als Mikrokosmos im Makrokosmos, d. h. als kleine Welt im grossen Ganzen*, sagt darum
Kehr, ,ist in seiner Stellung zur Natur und zur Menschheit notwendigerweise an die ihn um-
gebende Natur und an die Bildungsresultate der Menschheit gewiesen.*?)

Je mehr man sich nach und nach von dem Bildungsgehalte der Naturwissenschaften,
auch der 'E-I.Hll'é]liii'l-‘l. und von der Notwendigkeit naturwissenschaftlicher Kenntnisse iiberzeuct.
desto *||1_"!|1' wird man auch dem l!lh*!']'ii'hh_{ I.HE* rechte “',”.'i]‘w“m ll:l. wo es noch nicht ATE
schehen ist, zutell werden lassen, damit auch keine Unterrichtsanstalt mehr der Vorwurf Her-
ders, den er vor mehr denn hundert Jahren ausgesprochen hat, treffen kann, es sei ,ein Zeichen
der tiefen nordischen Barbarei, in der wir die Unsrigen erziehen, dass wir ithnen nicht von Ju-
gend auf einen tiefen Eindruck der Schine, der Einheit und Mannmigfaltickeit auf unserer Erde

ben*.?)

Wenn es sich um den Bildungswert irgend einer Unterrichtsdisziplin handelt, dann ent

LL L=

iF
o

steht 1mmer die Frage nach dem durch ihren Unterricht erzielten materialen und formalen (ye-

| 1

winn, weil der Schiiler einerseits mit einer Summe von Kenntnissen und Wissen auseestatiet.

andererseits, und daraut il_--_',i der ]';i-i;lﬂu_'_' das [].-:11[:1;{1'1H'i-'||T. die FEeIsT1Een hratfte ul'-‘-‘.'z'-'lp:lm F i
bt und gekriftigt werden sollen.
Nicht auf das Anhiufen eines umfinelichen Wissensstoffes. nicht auf eine Menre toter

['.I']ﬁ."]lfl||-5‘~"~l'. ~u|_-||r-r'1| ll:‘il';llH. Li-mnn &5 111 ersLter |,i|_',-_- A1l ase |[|'-|' 1'Elr"|':'11.'l||_I] x__*.,r-=.-1|§“-|",_ das

(remut vertiett und der Wille ;__rr.a'mlit'llm werde., Dass man aber diese Schualun:

K des relstes an

emem Unterrichtsmateriale vornehme, dessen Besitz fiir den Schiiler zugleich Bediirfnis ist, er-
cheint aus dem Grunde unerlisslich, weil ein Unterrichtsstoff, der jedes praktischen Wertes bar
wire, nur, um mich (Goethescher Ausdriicke zu ]."'I]il'.'lr._'l.'. Zil .leerem ]"L“Ilf—"'ill“ undl ,.].-'-h|-'1t*.

1III"ul:i'!H.:-l.”, IE'I | I_='.--I'i'5l".!|1 :I!'ll'l'. lll'!' I||.'i| 11I;{!.'?|'|}]"]I"r1 (re1st ||§|JLT '-.'-.'lr‘]i‘jiu | ]][.||_ :-;T;|lj':_-|j]“,:_i=.-,jg PTiL=

.

wickelte, zu ,.beschwerlichem Wissen* und ZUT 0 hwiil':uurt'i” fithren wiirde.
e Unerlasslichkeit naturwissenschaftlicher Kenntnisse, auch derjenigen, wie sie uns
Zoologie, Botanik und Mmeralogie darbieten, haben wir oben dargethan; es eriibrigt nur noch,

auch den Nachwels zu !Iij-[”"-”- dass der Unterricht in den LEI'*-I'E":|"]-‘-'I':L ."\fl%’.]I"-.'»'ih=4'.'l‘*~l'1|1:|I-[r'!. auch

geistbildend sei, um damit gleichzeitiz den Angriff zuriickzuweisen, als sei der Unterricht in

diesen Fichern nur wegen seiner praktischen Verwendbarkeit einer Beriicksichticung wert.

Praxis der Volksschule, . Auflage, 8, 254

ldeen zur Philosophie der Geschichte der Menschheit. B. I, Kap. 4
) Und doeh wird ein Unterrichtsfach, welches die goistige Begsamkeit des Schiilers zu erzeugen und zu
tordern und zugleich denselben dem Leben zu nihern vermag, den Vorzug vor jedem anderen verdienen, welches
em Leben entfremdet. |, Die moderne Welt ist voll Artillerie”, sagt Huxley (Heden und Aufsitze ete. DBerlin 1877,
s, 11%), yund wir schicken unsere Kinder aus, darin zu kiimpfen, geriistet mit dem Rchild und Schwert eini

I Antiken

(rladiators. Lie Nachwelt wird Webe diber uns rufen, wenn wir nicht diesen beklagenswerten Zustand der Dinge

vegistriert zo werden verdient die Auslassnng eines Juristen, der in der , Polytechnischen Gesellschaft™ i
Leipzig vor kurzem (5. Febr. 1884) einen Vortrag iiber den ,Betrug im Gewerbeverkehr des tiglichen Lebens hielt
and nach dem Heferate des Leipziger Tageblattes vom 11, Febr. a. ¢ 2. Beilage gesagt hat: ..Wihrend er als

Jbertertianer des Grymnasiams die lex Licinia vom Jalire 387 habe im Geschichtsunterricht answendig lernen miissen,

ibe er von dem heunischen gegenwirtigen Rechte kein Sterbenswirtchen erfabren. Das Lebendige sei siber das
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Die einzelnen Zweige der Naturwissenschaften: Zoologie, Botanik und Mineralogie, be-
greift man unter dem Namen ,Naturbeschreibung® oder , Naturgeschichte®. Beide REEL‘EL&'}IIHIH;_{EH
erganzen sich insofern, als der Unterricht in diesen Disziplinen nicht allein in der Beschreibung
der organischen und anorgamischen Naturkorper, wie sich dieselben in einem gewissen Stadinm
ihres Dasems uns darstellen, sondern auch darin besteht, den Schiiler bekannt zu machen mit
der Entstehung, Entwicklung und dem Vergehen derselben und ihn zu einem Riickblick auf die
untergegangenen (eschlechter fritherer Perioden zu veranlassen. Mit Beriicksichticung dieser
Momente bekommen wir eben erst eine ,,Geschichte* der Natur, ,Dass sie dies in Wahrheit
15t, zeigt sich im einzelnen wie im ganzen. Tier und Pflanze haben ihre Lebensgeschichte, und
ihr organischer Bau hat eine zeitliche Entwicklung, aus welcher allein er richtig verstanden
werden kann; fiir das geschichtliche Entstehen und Vergehen der Arten, Gattungen und Familien
iefert den Beweis die geologische Forschung.*!) Wir lassen den Schiiler dann einen tieferen
Blick in das Leben und Weben der Natur thun und machen damit die Anschauung Baers zu
der unserigen, ,dass wir nur erst dann emmen Gegenstand der Natur kennen, wenn wir wissen,
wie er geworden®.

e Eigenart unseres Unterrichtsgegenstandes, von dem Schrader urteilt, .dass er auf
den untern Klassen durch kein anderes Bildungsmittel ersetzt werden kann®?®) und Huxley, . wie
jeder Zweig der Naturwissenschaft bei richtiger Leitung offenbar eine Liicke ausfiillt, die andre
Unterrichtszweige unausgefiillt lassen*',3) besteht zuniichst in der Bildung und Ubung des An-
schanungsvermogens in einem Grade, der die Konkurrenz jeder anderem Disziplin ausschliesst.

Bei dem Worte ,,Anschaunung® wird man immer wieder an die Namen eines Baco von
Verulam, eines Amos Comenius, Rousseau, von Rochow u. a., vor allen Dingen auch an Pestalozzi
erinnert, die mit unermiidlichem Eifer einem anschaulichen Unterrichte zunfichst zum Zwecke
einer Sinneskultur das Wort geredet und hingewiesen haben, wo dies allein in ausgedehntester
Weise moglich sei: auf die Natur.

Die Entwicklung des Seelenlebens beginnt mit sinnlichen Wahrnehmungen, und die da-
durch entstandene Vorstellung bezeichnen wir mit dem Namen ,Anschauung®., Durch die Sinne
also gelangen die Bilder der Gegenstinde ausser uns in die Seele, durch die sinnliche Wahrneh-
mung kommt die Aussenwelt uns zur Erkenntnis. Darum verlangt Baco von Verulam, dass man
iiberall von der Anschauung, von der sinnlichen Erfahrung, von der genauen Erforschung mittels
der Sinne ausgehe, nnd bezeichnet ex anch Amos Comenius, iiberzeugt davon, dass die Anschau-
ung die Grundlage alles Wissens ist,4) als unerlasslich, dass ,der Anfang unserer Erkenntnis
allezeit von den Sinnen ausgehe, denn nichts befindet sich in unserer Erkenntnis, was nicht zu-
vor in unserer sinnlichen Wahrnehmung war*“.5) ,Was also herbeigeschafft wird, dass es die

'y Braun, Bedeutung der PHanzenkunde, 8. 10.
) Behrader, Erz. u. Unterr, 8. 4.

*) Huxley, Reden u. Aufsitze, 8. 106,

*) XVII, 28 VIL

5) XX, 7.
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Jugend lerne, das miissen Dinge sein, nicht Schatten von Dingen, ich sage Dinge, und zwar ge-
diegene, wirkliche, niitzliche, die die Sinne und die Einbildungskraft in Anspruch nehmen.t)
wAlles werde, soviel nur immer moglich, den Sinnen vorgefiihrt.*?) ., Ihe Schiiler miissen es vor
sich haben, wie ilire fiinf Finger.*3) .Wenn es Absicht ist. den Lernenden eine wahre und
sichere Kenntnis der Dinge einzupflanzen, so ist in jeder Hinsicht darauf zu halten, dass alles
durch Autopsie und sinnliche Veranschaulichung gelehrt wird."*#) ,In Summa: die Menschen so
anzuleiten, ithre erste Weisheit nicht aus Biichern zu schopfen, sondern aus der Betrachtung von
Himmel und Erde, Eichen und Buchen, d. h., sie miissen solche Dinge selbst kennen lernen und
erforschen, nicht bloss fremde Betrachtung dieser Dinge und Zeugnisse von denselben.*%) Sachen
sind den Sinnen nahe zu bringen, Sichtbares dem Auge, Horbares dem Ohre, Riechbares der
Nase, Schmeckbares dem Geschmack, Fiithlbares dem Gefiihl; der Anfang des Wissens darf nicht
mit einer verbalen Darlegung der Dinge, sondern muss mit realer Anschauung geschehen, In
klaren Siitzen spricht es Comenius aus, worauf es zunichst ankomme: auf die Auffassung der
Dinge, ,als der ersten Basis des Seelenlebens* (Lazarus), durch die Sinne, welche, als die Ver-
mittler zwischen Natur und Geist, ,die Pforten sind, durch welche die Dinge ausser uns ihiren
Einzug in uns halten®,

Wenn wir erwiigen, dass alle geistige Thitigkeit sich auf Grund und in Analogie der
sinnlichen Wahrnehmung vollzieht, so leuchtet die Notwendigkeit einer sorgfiiltizen Ubung de:
Sinne ein. Diese fordert auch Rousseau in seinem Emile. Die Sinne bilden sich am friihesten
i Kinde aus; ihre Vervollkommnung sollte man daher zuerst ins Auge fassen. — Ubt nicht
bloss die Kriifte der Kinder, iibt alle Sinne, welche die Krifte resieren. benutzt moglichst jeden
Sinn, priift die Eindriicke des einen Sinnes durch den andern. Messt, zihlt, wiigt, vergleicht!
von Rochow, der sich an Rousseaus Grundgedanken anschliesst, ohne in dessen Ubertreibungen
zu verfallen, hat mit seiner Forderung: ,Der Lehrer soll die Jugend in Feld und Wald fiihren
und durch die Natur anfinglich statt aller Biicher und bei Gelegenheit alles Sichtbaren, was in
ihrem grossen Magazin unentgeltlich zu finden ist, sie recht hiiren, recht sehen, aufmerken. be-
obachten lehren ete.*®) das Richtige ebenfalls getroffen. ,Die Anschauung®, fiigt dem allen
Pestalozzi hinzu, ,ist das Fundament aller Erkenntnis.*7)

Die Natur ist das eigentliche Feld fiir die unmittelbaren Anschauungen und die Bildung
der Sinne, denn der Anfang der Naturbetrachtung besteht ja in nichts anderem, als in ihrer
lirweckung und Schiirfung, fiir welchen Zweck die Natur uns unter den zahlreichen und ver-
schiedenartigen Korpern zugleich die geeignetsten darbietet.

Nirgends ist eine reichere Fiille der Formen, nirgends ein grosserer Reichtum der
Farben, nirgends eine Ebenmiissigkeit, Ordnung und Mannigfaltigkeit, wie gerade in ihr, der
~rastlos zeugenden, lebendurchstromten® Schipfung. Wie vielseitig wird die Anschauung geiibt
und der Sinn dadurch in Anspruch genommen bei der Betrachtung der Mineralien: ihrer Struktur
und Schwere, ihres verschiedenen Bruches und Glanzes, ihrer wunderbar regelmiissigen Krystall-
tormen u. s. w,, der Pflanzen: ihrer wechselvollen Gestalten, der verschiedenen Wurzeln. der

XX, b
" AKX, b
1y XVII, 41
) XX, B
8y XVIII, 28
» von Rochow, Instruktion fiir die Landschulmeister. 1773.
") Wie Gertrod ihre Kinder lehrt. 1801, 8. 272
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zahlreichen Blattformen und buntfarbigen Bliiten u. s, w., der Tiere: der zahllosen vielzestaltigen
Wesen, vom verachteten Wurme, der die Erde durchwiihlt, bis zum michtizen Aar. der in
majestitischem Fluge in ungemessene Hdhen sich erhebt.l) Das Anschanen, ..diese unentbehr-
hiche, diese festeste, breiteste Briicke zwischen Mensch und Natur*,?) darf aber nicht bei dem
[otaleindrucke®) stehen bleiben, sondern muss zur Betrachtung der einzelnen Teile iihergehen
uud so lange dabei verweilen, bis dieselben deutlich aufeefasst sind.

Diese Genamgkeit 1m Aufiassen erfordert Richtung des Auges auf bestimmte Punkte; das
blosse Sehen wird dadurch zu einem Besehen, das Schauen zu einem Beschauen. Der Schiiler
wird zu gespanntester Aufmerksamkeit gendtigt, sieht tiefer und tiefer in die Gegenstinde hinein,
entwickelt dadurch i1n sich einen an Feinheit wachsenden Ausdruck auch fiir alles andere, was
er sieht, und eignet sich eme feste und sichere Beohachtung an, deren Vorteil fiir tausenderle
andere Fille im Leben in die Augen springt.t) Die Wahrnehmung wird zur Anschauung und
letztere zur Vorstellung, welche uns das geistige Bild des abwesenden Gegenstandes vu-z';_;'r:-:-.-n-
wirtigt und mit Hilfe des Gedichtnisses reproduziert werden kann. Schrader bemerkt hierzu:

.Der Unterricht hat den wahrnehmenden Verstand von der unmittelbaren Anschauwune zu der

discursiven :"LIHIIEIHHI.J.]L,'_I und .'!LI]!:‘.l,'_‘,'[HIl]'_‘.' threr einzelnen Momente und hierant rnickwiarts von den
einzelnen Teilen wieder zur Zusammenfiigung des Ganzen zu lenken. Beschreibung, Zer-

gliederung und Zusammensetzung sind also die Mittel, deren sich der Unterricht auf

dieser Stufe zu bedienen hat, Die Gliederung und Mannigfaltigkeit des wahrzunehmenden
Gegenstandes hat sich aber innerhalb bestimmter Grenzen zu halten, um die Ubersichtlichkeit
und Auffassung des (Ganzen nicht zu beeintriichtigen, und erst mit der Erweiterung und Kriifti-
gung des Wahrnehmungsvermigens werden auch diese Grenzen allmithlich erweitert werden
diirfen.*5) Durch solehe Schiirfe der Wahrnehmung wird fiir Ubereinstimmung der erkennenden
Seele mit der zu erkennenden Aussenwelt, unserer Vorstellung mit der Wirklichkeit gesorgt, fiir

1y Auf der siebenten Direktoren-Versammlong der Provinz Preussen wurde nach Angaben in Schmids En-
evkl Fil:i.lji.l_' bei der Deratung fiber die Firderang der Anschanungsfahigkeit aunsdriicklich betont, dass vorziiglich der
naturwissenschaftliche (naturgeschichtliche) Unterricht dureh zweckmiissige Gestaltung und Ansdehnung berufen sed,

dem Ubelstande abzuhelfen, dass der Unterricht nnserer hioheren Schalen gegenwiirtig die Anschanangsfihigkeit der

Schiiler, sowohl die sinnliche, wie die geistige, nicht in ansreichendem Masze fordere. B, V, 8. 166,
Herbart, Pestalozzis Idee eines ABC der Anschauung u. s. w. Piad. Bibl. B. 14 5. 6

) Von welcher Bedeutung bei empfiinglichen jugendlichen Gemiitern oft ein solcher Totaleindruck ist, so-
dass er zuweilen die Richtung des Lebens bestimmen hilft, sehen wir an A. von Huomboldt, in welchem dureh den
Anblick eines kolossalen Drachenbaumes und einer Facherpalme in einem alten Turme des botanischen tzartens zn
Berlin der 1rieb nach Iieisen in ferne Linder gepflanzt warde. Kosmos B, 1. 3. 85

4} yon Freyhold spricht sich in seinen kritischen Beitrgen zur Reformn des natorwissenschaftlichen Unter-
richtes 1880 8. 20 fiber diesen Punkt folgendermassen aus: ,.Ein blosses sinnliches Wahrnehmen mit dem Auge kann
allerdings jeder mit normalem, gesundem Gesicht ansgestattete Mensch! Aber kritisch sehen beim Beschanen
das Wesentliche erfassen, das Nebensiichliche, Unwesentliche als solehes erkennen —, s0 sehen, dass dem Auge nichta
Walbrnehmbares und der Wahrnehmung Witrdiges enteeht, das mnss erst gelernt werden, um so mehr, als li
liche Erfahrung uns lehrt, dass mitunter sogar mancher Erwachsene zu seinem grossen Schaden einer solchen ge
schirften Beobachtungsgabe nur wenig teilhaftiz ist** Aunch Zwick schliesst sich der allgemeinen Fordernng an und
bezeichnet es als eine Plicht der Schale, ,,dafiir zu sorgzen, dass an geeigneten Stoffen eine plaumissige und danernde
Ubung der Sinne erfolee und der Jugend die Gewohnheit genauer Beobachtung und sorgsamer Priifang der Dinge
eingeptlanzt werde, damit die Vorstellongs- und Begriffswelt der wicklichen mbglichst entspreche und ein schartes,
richtiges, den Thatsachen entsprechendes Urteil der fiir die geistige Reife und fir das praktische Leben entschei-
dende Faktor — erwachse.* Der naturgesch. Unterr. 15584 & |

r'.'-_;-
i

Erziehungs- u. Unterrichtslehre 8. 45,
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eine Ubereinstimmung, die Salzmann mit dem Namen . Wahrheitssinn® bezeichnet.!) Ausser
einer richtizen 1st aber auch eine rasche Erkeantnis der Dinge durch Schiirfung der Sinne zn
erzielen. Das tbermittelte Bild wird num so klarer sein, je schiirfer der Sinn ist, und die Rasch-
heit der E”']n;.rnlit’r]uﬂ'.: wird 1in dem Grade erfoleen. in welchem das “L‘“hi‘H'IITIi]!;_{-'l.'r_1|']|!i'._-Tr._.|-L ol
iibt ist.

Obwohl der Gesichtssinn der vollkommenste nnd um deswillen der am meisten adiEnake
1st, die zahlreichsten und zugleich wichtigsten Wahrnehmungen zu stande zu brineen. so hingt
doch eine klare Anschauung auch von der erreichten Bildungsstufe der iibrigen Sinne ab, wes-
halb auch iiberall da, wo sich die ]!:I‘H“t'tll]{" {'rqlil‘,‘-f.i.'IJ]ll;'i.'[ im Unterrichte hetet, die I-.-.FIH'IL_'_T der
anderen Sinne nicht aunszer !ll']lr L[f'l:l'“-hi'lj ‘l".'r"_"ll;_‘“ 4!;3[-1'I ".,'I.'[.“” atch |1i|' IHEIIHJL_'_‘: des [il-]:.c'-'[n.
vorzugswelse Sache des Gesangsunterrichtes 1st, so haben wir doch auch bei unserem Unterrichte
reichlich 'ull}l':'—':l'f]]l'l':l, WO es '\-'-'il'!l 1 |{15-||1f_rl.' und Gerausche ]'|:||11]='1§1, l.I.H_' manchen j.'::l'r“:llll:ll'!IE”"”
I.i'_-"l’ sind (auch den Mineralien), oder um die Stimmen der Tiere, namentlich der Vogelwelt,
die wir in Wald und Feld vernehmen, den Schlag der Amsel, das Trillern der Lerche. den
Melodienreichtum unserer gefiederten Singer iiberhaupt, oder um das Summen und Zirpen der
Insektenwelt u. s. w., das Ohr des Schiilers zu hilden. wie nicht minder auch den Tast-.
(reschmacks- und Geruchssinn, die vielfach durch besondere Eigenschaften der Naturkorper, ihre
Glitte und Rauhigkeit, Weichheit und Hirte u. s. w., ithren gewiirzicen., herben., zusammen-
zichenden, langenhaften, salzighitteren, bitumintsen u. s. w. Geschmack und (Gernch affiziert und
gebildet werden.?) Die zur Kultur der sinnlichen Wahrnehmungen geeigneten Partieen der
B AORISEGRSCIR Wl . SIEEEE DA O Naturgeschichte, ,konnen daher nicht bloss, sie miissen
vielmehr als das dieser Seite der tormalen ]:il:l"lli_ﬂ; 111 ]u-xiq-u -j-]|r-=l:]'a'-e'hn-l“]-' Mittel anoeesehen
werdent 3) e Erocebnisse der !||-:_='.--a-.-.'],-5.--[,*.-]“1['1-1.“ treten dem Schiiler meist -'IE'I'H_'__’ cordia
Augen, . withrend er in den Naturwissenschaften (Naturgeschichte) die Thatsachen und ihre Er-
klirung unmittelbar nebeneinander sieht und die letzteren gleichsam von neuem zu entdecken
veranlasst wird®.

In der :[||I||.'j_" nnd Schiarfune der Sinne. in der f'.ilu]n“:_{ des Anschauungsvermogens
durch DBetrachtung einzelner ?‘:.‘:flll'lfl.l!l']li"]' nach den verschiedensten Seiten hin lieet der oar
nicht hoch genug anzuschlagende formale Gewinn des naturzeschichtlichen Unterrichtes. . Es
st namenthich der geringe Verkehr mit der Natur, wodurch wir an ungeiibten Sinnen und an
schwerfillickeit 1m Auoffassen leiden®, sast Rossmissler. und man muss ihm riickhaltlos bei-
stimmen ., wenn er 'hl-'||1l.]t|1r.'1. Lass der -]:H""]ltlI'il'l!,,{r’_’llllﬂ' \rqlrui;l;'ul des Wilden und seine Ent-
schlossenheit 1n der schnellen Wahl seiner Massregeln auf eine grosse Sinnesvertrautheit mit der
Natur sich griinden®.5)

Die breite Basis der Anschauung im naturgeschichtlichen Unterrichte sagt iibrigens aunch
||_-';~ ].'.Ii-,-_-;-l'l{]ﬂll:.{ I:|-~H ]'.]<_'~-I.i!|it']l|-.|; lreistes 1r§+-]5'|' 711, ﬁ;-: Ilin* .'l|'}.~i11';!_|r{1r'_"[] {."ri"g'l‘]lhT_ii[Jlll"_ Sh Bl H.I;It'
Formen- und Zahlenverhiltnisse, wie in Geometrie und Arithmetik. oder grammatikalische Ver-
hiltnisse im Sprachuntervichte ankommt. Die Anschauung hat hier wenig Reizinhalt, dort aber

1) Noeh etwas iiber die hrzichung. 8. 54,

#} Damit soll nicht gesagt sein, dass diese Wahrnehmungen fiir den Schiiler alle newe seien: es darf aber
auch nieht ansser acht gelassen werden, dass manche Sinneseindriicke zom Zwecke wahrer und klarer Vorstellungen der
Kontrolle nnd Nachhiilfe bediirfen

1) Schmid, Encyklopidie des gesamten Erz.- u Unterrw. B. V, 8. 166

Schrader, Erziehung und Unterricht, 1876, 8. 538

Der naturgesch. Unterr. 1860. 8. 43.
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haben wir ein zweckmiissiges Material, welches den Schiiler, der i{ibrigens anch schon Sinn fiir
die Natur und Liebe zu ihr mitbringt, veranlasst, sich weniger rezeptiv und mehr spontan zu
verhalten, selbst zu beobachten und selbst zu priifen. In Summa: Der Unterricht in der Natur-
geschichte erfiillt seine Aufgabe, indem er die Siune und das Anschauungsvermogen bildet, den
Schiiler zu genauer, scharfer Beobachtung anleitet, den Trieb zur :'ielhrettl1ilr.i;:i;r_-j’r anrest und
ihn zwingt, seine Beobachtungen in prizisen klaren Worten zum Ausdruck zu bringen, -

,wir haben®, um mit Herbart zu reden, ,den Sinn beim Geiste zefasst*!) und aunsser
einem grossen Gewinn fiir den Schiiler auch ein sicheres Fundament, auf dem weiter gebaut
werden kann, anf welchem die hiheren Geistesthiitigkeiten sich entwickeln und entfalten kinnen.

.Je schiirfer das Aug', je weiter die Schaun,

.Je sichrer der Grund, je fester der Bau*,
singt der Diclhiter, umn damit anzudeuten, dass eine erfolgreiche, gedeihliche Weiterentwicklung
der geistigen Kriifte auf eine klare und tiefe Anschauung sich griindet,

Abgesehen davon, dass ferner der naturkundliche Unterricht ein kriftiges und lebendiges
Mittel werden muss, durch Wortreichtum die Schiirfe und Bestimmtheit im Ausdruck zu fordern,
das Gedachtnis, ,,die Riistkammer des Verstandes®, zu stiirken, ist derselbe befihigt, noch weiter-
hin die intellektuelle Thiitigkeit an den durch die sinnlichen Wahrnehmungen iibermittelten
Stoffen zu iiben, d. h. das Denkvermdgen zu bilden.

Das Denken erwiichst nach Form und Inhalt nur auf dem Boden der Erfahrung und
kann von demselben sich nicht ablisen; es wird sich auch um so mehr verfiefen, je grosser vor-
her der Kreis der Anschauung gezogen war. Die blossen Anschauungen iiber die Naturgegen-
stinde aber, und wenn sie noch so zahlreich wiiren, sind keineswegs ausreichend zu ihrer Erkennt-
nis, sie sind eben nur die Grundlage fiir die weitere intellektuelle Bildung; aus der Sinnes-
thiitigkeit entwickelt sich die Geistesthiitigkeit, auf das Empirische unseres Unterrichtes folgt
das Logische. Denn wenn unser Unterricht sich die Aufgabe stellte, aus dem Reiche der Urga-
nismen und Anorganismen in buntem Wechsel eine grosse Reihe von Gestalten dem Schiiler nur
zu dem Zwecke der Sinnesiibung vorzufithren, dann wiirde er die allgemeine Aufgabe der Er-
ziehung nicht zu verwirklichen in der Lage sein, dann wiirde man dem Einwande nicht begegnen
kionnen, dass er nur zerstreuend auf den Schiiler wirke, indem iiber der Betrachtung des Ein-
zelnen der Blick auf das Allgemeine vergessen werde und die vielen Objekte mit ihren zahl-
reichen Merkmalen zu einer chaotischen Masse anwachse, die den jugendlichen Geist ersticke.

Kam es uns zuniichst nur darauf an, durch unmittelbare Anschauung die Sinnesthitigkeit
in Anspruch zu nehmen und die Beobachtung zu schiirfen, dem Schiiler nicht bloss viele, sondern
auch klare und vollstiindige Vorstellung zu geben, oder, um mit Hegel zu sprechen, ,die fusser-
lichen Erscheinungen in die innerlichen Vorstellungen zu iibersetzen®, so wird es auf der ndch-
sten Stufe Bediirfnis, die durch die Anschauung gewonnenen Kenntnisse nach gewissen (esichts-
punkten zu ordnen, in die Vielheit Einheit zu bringen, das Gleiche in der Mannigfaltigkeit zu
suchen, das Allgemeine in dem Besonderen, ,den ruhenden Pol* in der Fiille und Verschieden-
artigkeit der Eindriicke zu bestimmen.

Die sinnlichen Wahrnehmungen geben zuniichst nur Individualvorstellungen insofern sie

immer auf bestimmte sinnliche Einzeldinge sich beziehen, der weitere Schritt zu tieferer Natur-

1y Peatalozzis Idee éines ABC der Anschaunng ete. Piad. Bibl B. XIV, 8. 9,
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erkenntnis ist aber die Vergleichung, bei welcher der Lehrer allerdings darauf sein Augen-
merk zu richten hat, dass eine Vorstellung apperzipiert ist, damit sie nicht verwirrend wirke.

Diese Vergleichung driingt sich dem Schiiler von selbst auf. Abgesehen davon, dass
beispielsweise mit den meisten Benennungen von Pflanzenteilen schon Vergleiche verbunden sind,
z. B. nadelférmig, nierenformig, Lippenbliite, Schmetterlingsbliite u. s. w., handelt es sich hier
um die Vergleichung dhnlicher Objekte, bei welcher ebensowohl die gemeinsamen, wie die nicht
gemeinsamen, . h. unterscheidenden Merkmale hervorgehoben werden. Diese Arbeit der Ver-
gleichung, durch welche, wie Seminardirektor Sluymer bemerkt, die unendliche Mannigfaltizkeit
der Natur ebenso als ihre Ubereinstimmung und Verwandtschaft erkaunt wird, besteht eben in
dem Hervorheben und Zusammenfassen wesentlicher und Ausscheidung unwesentlicher Merkmale.
also in logischen Denkoperationen, mit deren Hilfe der Schiiler von den Individualvorstellungen
zu allgemein begrifflichen Vorstellungen aufsteigt. Gelangt z. B. Primula elatior zur Beschrei-
bung, so ist festzustellen, dass die Farbe der Bliite eine schwefelgelbe, der Bliitensaum 3 80
lang und der Kelch §—1 so lang als die Rohre der Blumenkrone ist. Primula officinalis daneben
betrachtet, belehrt den Schiiler iiber die dunkelgelbe Bliitenfarbe, iiber den Bliitensaum. der 3
50 lang als die Rohre nund meist mit 5 orangefarbenen Flecken gezelchnet ist, und endlich iiber
die Grosse des Kelches, der die Linge der Kronenrihre erreicht. Durch eigne Arbeit hat der
Schiiler die unterscheidenden Merkmale gefunden. ebenso durch Beobachtung die gemeinsamen
der heiden Pflanzen, die in dem Vorhandensein eines mit 5 Zihnen versehenen Kelches, einer
trichtertormigen Blumenkrone, in deren Rihre die 5 Staubgefiisse eingewachsen sind, und einer
hapselfrucht besteht, welche mit 5 Zihnen autspringt und deren Samen um eine freie Mittel-
siiule gruppiert sind. Diese gemeinsamen Merkmale enthalten den niichst héheren Gattungs-
begriff (Primula), die unterscheidenden dagegen den Artbegriff fiir jede einzelne Art.— Sg will
es auch Willmann in seinen pidagogischen Vortrigen iiber die Hebung der geistigen Thitigkeit
durch den Unterricht (1886): ,In der Naturkunde ist die Ubung, die Gattung oder Art in einem
Einzelnen wiederzuerkennen, erst zweiten Ranges; ersten Ranges die, von vielen Einzelnen zum
vegritf der Art, von den Arten zu dem der Gattung iiberhaupt erst zu gelangen. Wer die
Klassen der Tiere, Pflanzen, Mineralien vorweg lernen lidsst und sich mit Einordnen des Ein-
zelnen unter dieselben begniigt, verzichtet auf die geistige Operation, welche das Studium der
Natur begriindet und gross gemacht hat und die im Zogling gleicherweise die Sinne als das
Jegriffsvermogen zu bilden angethan ist. auf die Induktion*.?) So findet der Schiiler auf dem
Wege weiterer Abstraktionen, deren weitere Austithrung mir erlassen bleiben mag?), den Familien-,
Ordnungs- u. s. w. Begriff und bringt dadurch Einheit und Ordnung in die grosse Zahl von
Einzelvorstellungen. Diese vergleichende Reflexion ist eine der fruchtbarsten Beschiftigungen
des jugendlichen Geistes.3) Der Geist wird ceweckt und das Interesse erhalten. . Es hiip(t der
(reist munter herbei“, sagt Comenius in seiner Didactica magna.

R

b

*) Beispiele dieser Art, dem Gebiete der Zoologie entnommen und in ausfiihrlicher Weise behandelt. in:
Baenitz, Der naturw. Unterricht ete. 8. 13—15.

1) Stadtschulinspektor Dr, Zwick in Berlin weist in seiner Sehrift: ..Der naturgeschichtliche Unterricht*
anch darauf hin, indem er bemerkt, dass, wie die Naturgeschichte fiir Ausbildung der Sinne und Stirkung des Re-
produktionsvermigens vielmehr leisten kimne, wie die Geisteswissenschaften, dieselbe aunch in bezug auf die Leich-
tigheit und Ergiebigkeit soleher (oben angefithrter Verstandesiibungen an einem interessanten, fiberreichen Material
von keinem anderen Unterrichtsgegenstande fibertroffen werde.

~von solchen Vergleichen®, sagt Liiben, ,hingt fiberall die Klarheit anserer Vorstellungen ab, also auch
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Auf diese Weise wird der Sehiiler genotigt, etwas Reales geistic zu durchdringen. mit
Beriicksichtigung der durchschlagenden Merkmale die Naturkorper naturgemiss zu ],.-,'.;,..-;iri;_n-!-.-l,_
d. h. sie 1n eine '=||'||']u_' Rethe FAll hl'il:‘_{l:‘!l. aus welcher einerseits |||*I‘ iflllij_',ﬂ :{Ilh:ll..llwnh:uy_{ der
Dinge, andererseits aber auch die vom Unvollkommenen zum Vollkommenen fortschreitende Bil-
dung und Entwickelung derselben sich erkenmen lisst. Dadurch tritt der KRomplex der beobach-
teten 'I-]Iiltﬁ:H'lil*rl unter ein :l]]-,:q'lm'illi'“i T']'ilj:’.iih. e3 kommt ){lla;t]lt]ul'llh:{llg i das Wy ihﬁl'lihf]lil_‘-'-l 1al.
welches ein geordnetes, klares und durchsichtiges Ganze, ein System bildet, welches sich der
Schiiler verhiltnismissig mit Leichtigkeit selbst schafit und dadurch zu seinem selbsterworbenen
Eigentum macht.?) Kehr bemerkt deshalb in seiner Praxis der Volksschule: . Fiir die Bildune
des Schiilers 18t das Aufsuchen der Ordnungen, diese Unterscheidung des Wesentlichen vom Un-
\\'n-:«n_-l-..']il']ll'll, l'illl* ?I.H:-i'*-:l'!'lll'l.ll.'fj”]I']l \\'i:‘]lri_t_f:l' [.“I-iH]H;.__',. |].-."1it| ll:l*— Hilu] .-".i.l'!lt. A= :--!'5.i'|-_':| |§|'n]:|:|-"ll-
tungen Schliisse und bereitet den Geist fiir scharfsinmige Unterscheidungen.,*2) Darauf, dass
der Schiiller zu einer systematischen Kenntnis gelangt, kommt es demnach zuniichst gar nicht
an, weit hoher ist der Vorteil anzuschlagen, der dem Schiiler aus solcher Arbeit erwiichst:
logisch zu urteilen und zu schliessen.

Bislang hat unser Zigling zwar noch nicht mit vielen Naturkorpern Bekanntschaft ge-
macht, 1st aber nach Kenntnis einzelner Arten, den Reprisentanten hoherer Gruppen, an denen
neben der Besonderheit eben dieser Arten auch die alleemeinen Eigenschaften der ganzen
Familie, Ordoung u. s. w. zur Anschauung gebracht worden sind, imstande, durch den Denkakt
des Bestimmens die NaturkOrper in den Rahmen oder in das Fachwerk seines anfgebauten
Systems hineinzubringen und ihnen darin die rechte Stellung anzuweisen. Die Ubung des Be-
stimmens wird man selbstverstindlich vornehmen zuniichst an Pllanzen mit einfacheren Urganen,
um nach und nach zu solchen mit zusammengesetzteren aufzusteigen. Dieses Bestimmen, das
wesentlich deduktiver Natur ist, wird durch die Anforderungen, die es an den Schiiler stellt,
eine PHanze z. B. mit den Merkmalen auteinanderfolgender, daber absteigender Systemgruppen
gu vergleichen, nicht bloss ein vorziigliches Mittel., die Urteilsfihickeit des Schiilers zu bilden,
sondern auch die bisher gewonnenen Kenntuisse in der Morphologie und Systemkunde zu b
festigen und zu erweitern und den Unterricht seinem eigentlichen Ziele zuzufiihren, die Natw
als ein von denselben Grundgesetzen beherrschtes organisches (Ganze auffassen zu lernen. Wi
wenig Material iibrigens dazu gehirt, dem Schiiler eine Einsicht in die Systeme in der oben
:'1|.-:-_f_1.-£r_'-l_h:-~.|un Weise zu geben, lehrt uns Huxley in seinem Vortrage iiber das Studimm der Biologie.
Das Bestimmen, welches den Schiiler zu unausgesetzter Aufmerksamkeit und scharfer

itung notigt, nimmt den (eist ganz besonders in die Schule. Jeder Irrtum richt sich,

Beobac
oinem Fehler in der Schlussreithe folgt sofort das falsche Resultat, durch welches das ganze

-

Verfahren illusorisch wird. Je weiter man beim Bestimmen eines Naturkdrpers vom lypus ab-

=y
=

wirts schreitet. desto enger wird der Kreis und desto schwieriger die Kritik, bis zuletz
Beobachtune auf die Unterscheidung mehr oder weniger subtiler Merkmale gerichtet sein muss

Deshalb verlanezen die Naturwissenschaften eine solche Schiirfe und (Genanigkeit, und deshall

die der naturhistorischen. — Einen Schiiler zum Vergleichen veranlassen, heisst nichts anderes, als ihn
Begbachten nnd Denken auffordern. Darunm schiitzen wir eben den naturhistorischen Unterricht s0 hoch und wai
ihm gern einen Ehrenplatz in unseren Schulen an®. Anweisung zu ginem method. Unterr. in der PHanzenkund
Einl. 8. XXIII u XXI%

1} Sollte da wirklich nach Loth, Mever, Die Zakunft der deutschen Hochschnlen, Dreslan 1573, nur e

blinde Rezeption ohne Kritik und geistige Verarbeitung statttinden?!

1 == 0 b Iy |
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1st die bei ihnen zur Anwendung kommende exakte Forschungsweise eine so strenge Schule fiir
den jugendlichen Geist. Unter den iibrigen Wissenschaften hat diese Eigentiimlichkeit in dem
Grade nur die Mathematik mit thnen gemein.*!)

Von diesem Gesichtspunkte aus betrachtet, 1st die Naturgeschichte eine lebendige Lowik
und von eutschiedener Bedeutung fiir die Entwickelung der Verstandeskrifte. Nur darf man
andererseits nicht in den Fehler verfallen, auf dem Felde der Systematik sich mehr, als es not-
wendig ist, zu tummeln und dadarch in einen Schematismus zu geraten, der wiederum den (Geist
totet. Auch darf dieses Beobachten, Beschreiben, Vergleichen u. s. w. nicht nur auf die unteren
Iklassen beschriankt und dann ausser acht ;[U];L-'LLLHH werden — heobachtet, heschriehen u. s w.
wird mmmer 1m Unterrichte. wo nur die Gelegenheit sich bietet, sei es im Gebiete der Morpho-
]llg_’fiv, der l"':_"}'_l-iI.'IHII.L{rHEr]IH', der [']J}-.,j,,]”.‘“,. oder sonst einem Gehiate nnseres [ |I|1'!"]'|I'|IE‘-;.-‘f".".'|'=i_:_{ua_
Im iibrigen darf nichts versiumt werden, was den Unterricht zu beleben und das lnteresse des
Schiilers zu wecken und zu einem weiter verfolgenden zu gestalten imstande ist. An Objekten
hierzu fehlt es uns niemals, und ,wo ihr's packt, da ist’s interessant*,

In der Natur haben wir auch ein System von Zwecken., das uns die Frage nach dem
pwWarum und Wozu?* beantwortet und einer Erdrternng im Interesse unseres Zielings wert ist.
dem ein Einblick in die Natur als einem planmiissig geordneten. hichst zweckvollen Ganzen oe-
withrt werden muss, Wie wir bei Betrachtung einzelner Teile des Tierkorpers, z. B. des Kiefern-
apparates, der nach der Art der Nahrune und ihrer Zerkleinerung verschiedenen Modifikationen
unterworien st |L-;1,|:':II]"-||;~;I. Bisulea, I|]=-|l|_"|'_:L o. 8. W.\. der ‘"J'l"'.lf"k'n‘l"l']-{;-’.i'ilgw und "'lr‘t'll;!Illill_'_{d{'nrg:[:l--
auf deren Zweckmissigkeit hinweisen kinnen. so liefert uns hierzu der GesnibaviRniimis. Ginas
Tieres, einer Pflanze erst recht geeignetes Material. Wie wir eine Maschine noch nicht kennen.
wenn wir Bekanntschatt mit den einzelnen Teilen und deren zweckmiissize (restaltung gemacht
haben, sondern ihr Wesen erst verstehen, wenn wir die Wirkung der einzelnen Teile aufeinander
und die (resetze, nach denen dies geschieht, erkannt haben, ebenso kennen wir weder ein Tier
noch eine Pflanze, wenn wir dieselben nur als I'riiger einer Summe spezifischer Merkmale und
nicht als einen zusammengesetzten und vielfach gegliederten Organismus auffassen, der durch
einen unerschopflichen Reichtum zweckentsprechender Mittel und nach bestimmten (iesetzen
seine Lebensthitigheit entfaltet. Nicht minder geben uns auch die mannigfachen Wechsel-
beziehungen zwischen Pflanze und Tier. sowie die grossen liergemeinschaften, wie sie uns bei-
spielsweise in dem Zusammenleben der Ameisen, Bienen, Termiten u. 5. w. entgegentreten, Stoff
genug, darauf hinzuweisen, wie auch hier die Zweckmissigkeit ihren Ausdruck findet. ..Dia
augentillige®, sagt Schopenhauer, ,,bis ins Einzelne herab sich erstreckende Angemessenheit jedes
Tieres zu seiner Lebensart, zu den fusseren Mitteln seiner Erhaltung, und die iiberschwengliche
Kunstvollkommenheit seiner Organisation ist von jeher der reichste Stoff teleologischer Betrach-

t’.lll'_': !l_lf'.u,-{l-:ilr_ln. IH.I':“-H-. !I’i[_-'!”l-:'l-:;_f"i:-.'l'_‘h_ﬁ 1{.{-‘!-1‘]‘;‘[(_‘*}_]*nngh'“rej:;ip ]I:l[ :I}H-J-t. i]-".“ :_;IIPJ‘II:I'H'” |.”|.|.1 i|11!‘f Hil']lr _i_”

Kiinstelelen ausarten.?)

So finden wir, indem wir mit den sinnlichen Wahrnehmungen den Anfang machen, durch

1) Bchmid, Encyklopiidie d. ges. v. 5. w. B. V 8. 187

',| Irl I||_'I' h‘d.]ll[ll]lll!lil_'.' |1|_-]- l'i"‘_"'-l]rn'l.l.-‘l']{' ]Il_l_t l;ﬂ]-ﬁ't_]'“z', {'r"l'.'i-.lh]!f P:_l_ﬁhl..lr-l-“:l-ujl Ll.i'l:”":” J‘!.".ﬁ::[_l]'h{']l ‘;Ih""r;ll"\- ﬂhl'r |1i|\'"=|'!|.
Funkt, der den Lehrer vor Zweckmiissigkeitsschwirmerei bewahren mag. ,,Solche Nitzlichkeitslehrer sagen wohl:
|'|_|-r 1'|..-||_1-I' hat lll_]]'l]"l_"‘ nm ;;],.-h l.:l..'II'IIH. 11 'ﬂ'{']l.l""l'l '_"~.;|-.“ il'i.'LHE' ‘Ifh i.LIJ"[': L Warnm h:’lf '1:1:_‘- -:'i'l']Hif I'il"if'li‘-:" dod Swanm- s

welche hat, warum sind sie ihm um die Ohren gewickelt, sodass sie ihm zu nichits dienen? Etwas anderes aber ist
e8, wenn ich sare:

der Uchse wehrt sich mit seinen Hirnern, weil er sie hat*. Reclamsehe Auseabe. B 1. 8.
190 un, 14
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ein vielfach verschlungenes Gewebe logischer Denkoperationen in unserem Unterrichte den Weg
zur Krkenntmis des Naturorganismus, welche unserm Zogling auch einen Blick in die Zweck-
missigkeit desselben eriffnet.

wDiese Operationen®, bemerkt Waitz, ,miissen zum Zwecke der Naturforschung in weit
ausgedehnterem Umfange und mit viel grésserer Genauigkeit ausgefiithrt werden, als die Zwecke
des gemeinen Lebens oder selbst die irgend einer anderen Wissenschaft verlangen, und es macht
sich darum eine Reihe von besonderen Ubungen dieser Art nitig, die wegen ihrer wohlthitigen
Riickwirkung auf die Schirfe der Auffassung aller iibrigen Gegenstande des Denkens als ein
eigentiimlicher, durch kein anderes Studium ersetzbarer Gewinn betrachtet werden miissen, wel-
cher fiir die Bildung der Intelligenz aus der Beschiiftigung mit der Naturwissenschaft (also auch
der Naturgeschichte) hervorgeht,“!)

Jeder Unterricht, so verlangt es die Pidagogik und besonders und nachdriicklich die
Herbart - Zillersche Schule, soll nicht allein denkende Menschen bilden und in der Berei-
cherung an Wissen den hochsten und einzigen Zweck suchen, sondern fiir Bildung eines (redanken-
kreises Sorge tragen, der auf Gefiihl und Willen einwirkt, weil nach psychologischen Erfahrungen
die Menschen weniger durch ihre Begriffe, als vielmehr durch ihre Gefiihle sich leiten und be-
stimmen Jassen. ,lIch gestehe, keinen Begriff zu haben von Erziehung ohne Unterricht, so wie
ich riickwiirts keinen Unterricht anerkenne, der nicht erzieht*,?) sagt Herbart und kommt durch
die Verbindung der Sittlichkeit mit dem Intellekt der Sokratischen Auffassung nahe: unterrichtet
die Menschen, und i1hr werdet sie besser machen. Die erziehende Aufgabe des Unterrichtes
findet beir Curtmann ihren Ausdruck in den Worten: . Der Unterricht wiirde seinen letzten
Zweck, die moghchste Vollkommenheit der von ihm erregten Krifte, nicht erreichen, wenn diese
Vollkommenheit eine rein intellektuelle bliebe, wenn nicht zugleich die gemiitliche und sittliche
Seite des Menschen in Anspruch genmommen und ihrer Vollkommenheit zugefiihrt wiirde. Nur
dadurch wird die Erziehung als Ganzes vollendet und der Unterricht ein Hauptfaktor der Er-
ziehung, welcher in ithrem Ziele, der Harmonie aller Krifte, aufgeht.”¥)

[is 15t mit der Einheit unseres geisticen Wesens unvereinbar, die Seele in einzelne
Kriifte zu zerlegen, die nebeneinander bestehen sollen und in gesonderter Weise ausgebildet und
gepflegt werden kdnnen, wihrend sie eng mit einander verflochten sind; durch den Unterricht
wird aber doch bald mehr, bald weniger die eine oder die andere Seite unseres Seelenlebens,
alle aber miteinander und durcheinander geweckt und entwickelt derart, dass bei Bildung von
Vorstellungen und Vorstellungsmassen ebenso das Gefiihl erregt wie der Gedankenkreis beherrscht
wird. Bei der Selbstthitigkeit des Schiilers im Unterrichte, durch welche der Geist disziplimert
wird, geht insbesondere die Bildung des Willens nebenher.

Die Psychologie bezeichnet das Gefiihl als den Mittelpunkt aller Thiitigkeit der Seele,
durch den das Erkennen und Begehren gleichsam durchgehen muss, um Inmigkeit und Wirme
zu erhalten,4) aus welchem Grunde die Sphiire der Erkenntnis und die des Willens durch eine
ebenmissig entwickelte und erstarkte Gefiihlssphire vermittelt und verbunden werden muss.
Deshalb bedarf die Bildung des Gefiihls, weil es auf die innere und Hussere Gestaltung des
menschlichen Seins in bedeutsamer Weise einwirkt, der besonderen Pflege 1m Unterrichte. An
das Gefiihl, ohne welches der Mensch ,ein ténendes Erz und eine klingende Schelle® 1st, | kniipft

1) Allgemeine Pidagogik, 8. 429
*) Umriss pddagogiseher Vorlesungen, § 8
) Lehrbuch des Unterrichtes. § 47.

‘) Joa. Beck. Empirische Psychologie. § 71
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die Erziehung ithre ersten und oft auch ithre letzten Fiden an*. Wer erinnerte sich hier niclit
mit besonderer Befriedigung der kiniglichen Worte Friedrich Wilhelm IIL: . Die Kultur der
[ntelligenz nach allen Richtungen 1st nicht zu tadeln, aber sie darf nicht das hiechste. nicht das
letzte Ziel sein; auf Tichtigkeit im Berufe, Charakter im Leben, darauf — und darauf allein
kommt zuletzt alles an*?

Man hat versucht, die erziehliche Wirkung des naturgeschichtlichen Unterrichtes fast
ganz und gar auf das Gebiet der Intelligenz zu verlegen und hat denselben, weil er der zefiihls-
bildenden Momente enthehre,!) von diesem Gesichtspunkte aus in einen gewissen Gegensatz zum
Humanismus gebracht. Mit Unrecht. Verstandes- und Gefiithlshildung gehen nebeneinander her,
und je richtiger die Vorstellungen, je klarer die Begriffe, um so richtiger und klarer sind auch
die (refithle, .(efiihle sind Bliiten, deren Duft der Gedanke ist‘, sagt Masius, min damit anzu-
deuten, wie innig Verstand und Gefuhl verbunden sind.

Wir diirfen von diesem Standpunkte aus in unserem Unterrichte das Intellekt in ausge-
dehntester Weise kultivieren, weil die Gefithle zum Zwecke ihrer Lauterung dasselbe geradezu
fordern. Auf die landliufige Redensart, wo viel Verstand, sei wenig Herz und umeekehrt, ant-
wortet f"s;|!.|||'-,';'=-|\{~';: ,.:\54.'|.'|I='|"*-[H‘-1.'-'I.]!f.’"!' ‘-'I"'f'1|'1H;'-L.']I sich scharfes |-(r|]'|‘|_'-]{||'- Denken und tiefes
Gefithl sehr wohl in derselben Seele, wenn auch nicht simultan. doch successiv. einander ab-
losend®,

Dei Betrachtung der Natur, bei Beobachtungen an Naturkorpern, z. B. ihrer Entwicklungs-
phasen, stossen wir wohl bei sonst analogen Erscheinungen auf scheinbare Widerspriiche, die
uns zu weiterem Suchen und Nachdenken Anregung geben und ein Driingen in uns nach richti-
ger Krkenntnis entstehen lassen, das erst mit Auflosune des Widerspruchs, mit dem Finden der
Wahrheit zur Ruhe kommt und ein intellektuelles Gefiihl in uns hervorruft. das ebenso
beim Schitler zum Ausdruck kommt, wenn ihm allein das Bestimmen einer Pfanze gelungen ist,
und das umso intensiver ist, je mehr die Thitigkeit erhihtere Anstrengung und hartnickigere
Ausdauer erforderte. Pythagoras, der nach Auffinden des nach ihm benannten geometrischen
Lehrsatzes den Gottern eine Hekatombe zum Opter brachte, ist uns hierfiir ein Heispiel und
eme llustration zu den Worten Ciceros: | Nichts ist dem Geiste siisser, als das Licht der
Wahrheit.*

[is ist allerdings unbestreithar, dass die beobachtenden Naturwissenschaften, wie ich
Physik und Chemie bezeichnen will, weil sie mehr zu Versuchen Gelegenheit bieten, ganz beson-
ders geeignet sind, zur Kultur des intellektuellen Gefiihles berzutragen; mehr oder weniger geben
uns aber anch die beschreibenden Naturwissenschaften Veranlassung hierzu, weil sie, sobald uns

dieselben auf das Gebiet der Physiologie fiihren — und dies gehirt doch aus Griinden der Voll-
stiindigkeit des Unterrichtes und der Erkenntnis der Natur notwendig dazu — mit den beobach-

tenden Hand in Hand gehen. Die Untersuchungen iiber die Atmung der Pflanzen, die Wirkung
des Lichtes anf die Vegetation, die Abhiinrigkeit des Langenwachstums von der Gravitation, die
chemischen Vorgange innerhalb der Tier- und Pflanzenzellen. die Vorginge beim Hiren, Sehen
u. s. w. geben uns 1mmer Gelegenheit, die beobachtenden Naturwissenschaften in den Bereich
unserer Betrachtungen zu ziehen.

Durch Entwicklung dieses Wahrheitsgefiihles, welches Beck in seinem Grundriss der
empirischen Psychologie?) das eigentliche Lebensgefiihl des Menschengeistes, die Zierde und das

') Waitz behauptet in seiner Pidagogik (8. 305), dass zwar der Unterricht in Mathematik und Naturwissen=
schatlt das intellektuelle Interesse, nicht aber das aesthetische und sittliche zu entwickeln in der Lage zei
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Wesen desselben nennt, bei dessen Verleugnung er der Unlauterkeit und Liige und damit dem
sitthchen Verderben verfallt, gewinut der Unterricht eine sittliche Bedentung, indem die Wahr-

heit dem- Zogling, wenn der Wert der Wahrheitserkenntnis ithm immer wieder vor die Augen
tritt, als das erstrebenswerte Ziel geistiger Arbeit erscheint.

Die Dinge der Natur, die teils fiir sich, teils in Beziehung zu anderen betrachtet wurden
und uns ein geeignetes Material fiir die Bildung des Geistes, insbesondere des Intellektes ge-
liefert haben, sind uns ebenso schitzbar infolge ihres Eindruckes, den sie weiterhin ani das
(vefithl des Schiilers hervorrufen, sodass wir ausser einem Gewinn fir das logische Denken auch
den Erfolg aesthetischen Empfindens fiir ibn erwarten diirfen. Nicht nur ein Verstindnis der
Natur, sondern auch eine sinnige Naturbetrachtung soll dem Schiiler zu eigen werden, wodurch
das Studium der Natur einen hoheren Grad der Naturerkenntnmis erreicht. Auch hier gilt
=chillers Wort:

wur durch das Morgenthor des Schonen
JDringst du 1 der Erkenntnis Land.*

Wie der Sinn fiir das Wahre, so soll auch der Sinn fiir das Schione entwickelt, der
Schiiler fiir die Schonheit der Natur empfinglich gemacht und die Schopfung von ihm ,durch-
genossen und durchgefithlt* werden, damit er nicht an dem bloss Sinnlichen haften bleibe und
dadurch einer materialistischen Denkweise verfalle, welcher der Tanz nm das goldene Kalb hiher
stehit, als ein idealer Sinn, in welchem allein Keime zur Entwicklung hiéheren und gestigen
[.ebens liegen. . Ein Mensch, bemerkt Oersted hierzu, ,dessen Begriff von der Natur nur aunf
die unmittelbarste sinnliche Gegenwart beschrinkt ist, vermag die Einheit der Vernunitgesetze,
welche das All umfasst, micht zu gewahren."?)

Das aesthetische Gefiihl wird gebildet durch eine sinnige Auffassung eines Objektes,
durch sinnlich vollendete Formen, wie sie uns die Natur darbietet, in welcher das Fiillhorn un-
sagharer Schonheit ausgegossen ist. In zahllosen Ausserungen des schaffenden Geistes kommen
uns die Schonheiten zur Erscheinung, und selbst da, wo dieselben an Naturkorpern nicht offen
zu Tage treten, enthiillt uns das Mikroskop einen Einblick in eine Welt nicht geahuter S honheit,

JAllem liisst sich abgewinnen
_Eine Seite, wo es glianzt.*

Mag auch das Reich der Mineralien, sobald es sich um die Frage nach seiner aestheti-
schen Bedeutung handelt, hinter der belebten Natur zuriickstehen, so beriihrt nichtsdestowemger
auch Erz und Stein unsere Empfindung. Die Formenschonheit und wunderbare Gesetzmiissigkeit
des zierlichen Krystalles, die Reinheit und der Glanz seiner Farben erregt das Wohlgetallen und
Erstaunen des Schiilers. ,Gedanken einer gottlichen Weltordnung sprechen aus den stemnerneu
Hieroglyphen, denen gegeniiber der Mensch in Ehrfurcht verstummt®,®) verstummt vor jeéner
geheimmnisvollen Kraft, die im Schosse der Erde Atom an Atom und so aus einer ungezahlten
Menge kleinster Massenteilchen jene reizenden Gebilde fiigt, die im Edelsteine, dem der Schmuck
eines gesteigerten Farbenglanzes, seine Durchsichtigkeit und der Zauber seiner Lichtspiele ein
fast ,seelisches Geprige® verleiht, unser aesthetisches Empfinden am meisten erregen. Tritt
uns das Mineral in derben und ausgedehnten Massen entgegen, als Felsmassiv, aus dem die
Berge trotzig ihre Haupter erheben, bedeckt mit ewigem Schnee und jenem klarblauen Eise, das
als Strom, immer zerrissen und zerkliiftet, zuweilen in michtigen Stiicken zerborsten, ins Thal

¥y Geist und Natar. S, 98
?) Masius, Naturstudien, B. 11, 8. 9.
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.1!'51[';,'_1'[. dann werden Gefithle des Erhabenen gu‘-&&'e.-l']{l im dem, der es mit eig{.-ur-n _-"ullgqe'il cesehen,
wie 1m Schiiler an der Hand eines guten Bildes. wenn dem Lehrer jene (abe lebendiger Dar-
stellung nicht versagt ist, die, wie es 1m arabischen Sprichworte heisst, das Ohr in ein Aunge
nmzuwandeln vermag.

Wir sehen also, dass auch die Mineralogie, bez Geologie der aesthetischen Momente
nicht entbehrt. Ungleich grosser ist der Wert des Unterrichtes in Botanik und Zoologie, deren
Objekte den empfinglichen Sinn mit volleren Reizen erfiillen, frischere und lebensvollere Gemiits-
!H".'-.'r:_:][l:'_’r"l_ 1:1"['!l|_'iiiit]i't-'lt. ..1'|"|-f=- 1i-'l' L]'ti:'.' 3';%'][1-'."":'- hF'iEIF' iﬂtih'll urn]. E'.l';]l'hti' !'[|Tf.;:lEF'T_ WO er -I“v
zahllosen Geschlechter der Tiere ernihrt. da tritt das Bild der Natur lebendiger vor unsere
Seele.*!'} Es erscheint fast als iiberfliissig, noch davon zu reden, welche Bedeutune die leben-
dige Schipfung fir Bildung des aesthetischen Gefiithles hat. Das anmutige frische Griin der
PHlanze, ein Ausdruck der Lebensfiille, die lieblichen, farbenreichen und duftenden Bliten, die
junghelaubten Maien, das hellgriine Dach schattiger Buchen, der dunkle, schweigende Nadelwald
die kraftvolle Vegetation bliitengeschmiickter Auen vertehlen emmen wohlthuenden Eindruck auf
Sinn und (emiit nicht. ,Tausend und aber Tausend Dinge umgeben uns, die den empfiinglichen
Sinm aesthetisch stimmen. Wir kinnen sie lner nicht alle aufzihlen —-- von der stolzen Palme
bis zum bescheidenen Veilchen, vom majestiatischen Konige der Tiere bis hinab zu den lieblichen
Singvigeln mit threm munteren Wesen und traulichen Gesanee, bis zu dem bunten Schmetter-
linge auf der Blume und dem leuchtenden Johanniswiirmchen im Moosze ' 2)

Weil das Naturschine, die anmittelbare Existenz des Schonen, uns immer und iiberall
entgegentritt, hat man auch die Natur selbst als eine ,Vorschule® der Aesthetik, ja sogar als
.Hochschule* bezeichnet, und in der That lernt der Kiinstler in ihr und entleiht diesem grossen
Kunstwerke Formen und Farben. Insbesondere fiir den Dichter ist die Natur eine reiche Fund-
crube ansprechender Gedanken. In den Dichtungen der Alten — wenn sophokles die Lieblich-
keit der Natur von Kolonos 5!]'“5-1_ WO

wHauhg Hatternd die Nachtigall

wIn helltonenden Lauten klagt

LAus den grinenden Schluchten.

»Wo weinfarbiger Epheu rankt* u. s. w. —
i der stark ausgepriigten Naturpoesie der Minnesinger, in der .ein inniges, bald freudig er-
regtes, bald tiefwehmiitiges Mitleben mit der Natur sich ausspricht*,?) bei den Neuen, z. B,
unserm letzten Romantiker von Eichendorff, der in seinem wDichterfriithhing®: ,,Wenn die Biume
lieblich rauschen —, in seinem , Terzett: , Wenn sich der Sommermorgen still erhebt* — oder
seinem . Morgenstindchen:

oIn den Wipfeln frische Liifte,

wIern melod’scher Quellen Fall,

~Durch die Finsamkeit der Kliifte

»Waldeslaut und Vogelschall*
den seelenvollen Gedanken einkleidet in das anmutige Gewand einer bilderreichen Sprache, — da
tritt uns iiberall der Reflex der Natur auf die Phantasie entgegen, wie auch in den Kunst-
schopfungen der Malerei und den Gebilden plastischer Kunst, welche in der Natur gefillige

13 A v. Hamboldt, Kosinos, B . 8. B3

¥y Hennig, Ihe aesthetische Bildung u. = w

=, 2

Vilmar, Gesch. d. deutschen National-Literatur. 1866 8 216
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zarte oder imposante Gestalten, eine wohlthuende Farbenharmonie, eine iiberraschende Eben-
missigkeit der Teile, wie eine harmonische Einheit des Ganzen vorfinden. . Das Erhabene wie
das Schone®, sagt darum Schiller, .ist durch die ganze Schoplung ausgegossen Das Schine
in der Kunst ist deshalb auch nur in dem Grade wahrhaft schon, als es einerseits Naturtreue
bewahrt, andererseits aber auch die Schonheit der Natur in ihrer Yollendung uns vor die Augen
fiihrt. Albrecht Diirer sagt aus diesem Grunde: . Geh' nit von der Natur in deinem it e
denken, dass du wollest meinen, das besser von dir selbst zu finden. denn wahrhaft steckt dic
Kunst in der Natur, wer sie heraus kann reissen, hat sie.* Alles, was die reichste Phantasie
in der Kunst geschaffen, hat seine Wurzeln in der Wirklichkeit der Schopfung, und in dem
Masse, in dem wir den Schiiler fiir die Schénheit der Natuor empfianglich und fiir eine aestheti-
sche Auffassung geschickt machen, eriffnen wir ihm aueh ein Verstinduis fiir die Werke der
hunst. Ohne ein aesthetisch entwickeltes Gemiit vermag niemand die Schionheiten eines Kunst-
werkes zu geniessen, die vom Kiinstler verwirklichten Gedanken und Gefithle zu versiehen und
nachzuempfinden. Eine konsequent durchgefiihrie sinnige Auffassung der Natur wird aber dazu
beitragen, ihn auf diese Stufe aesthetischer Bildung zu erheben.

Gliicklich derjenige, dem die Natur die reiche Fiille ihrer Schinheit erschlossen. der in
der Jugend schon mit empfinglichem Herzen, der Biene gleich, aus dem Blumenkelche der Natur
den siissen Honig eines Lebensfrithlings in sich cesogen hat, der ihm iitber manche Sorge und
Enttiuschung der Wirklichkeit erhebt und noch im Herbste des Lebens ihm die Jurendlichkeit
des (reistes bewahrt!

Wenn A. v. Humboldt bemerkt, dass uuter den vielfachen Eindriicken, die der Mensch
emplangt, der mit regsamem Sinn die Natur durchforscht, keiner so tief und michtig ist als
der, welchen die allverbreitete Fiille des Lebens erzeugt.!) so mag dies darin berriindet sein.
dass der Zauber, den die lebendige Schipfung auf uns ausiibt, in dem Bewusstsein wurzelt, es
miisse noch etwas Hiheres hinter ithr stehen, das wir mit unserm Geiste ahnen. dessen Wahr-
nehmung aber sich unserm Auge entzieht. Darauf beruht der religitise Zug der Naturgeschichte,
der uns in unserem Unterrichte ein Mittel in die Hand giebt, auch aunf das sittlich-religiose
(refiihl des Ziglings einzuwirken, was von den Pidagogen als das alleinige Ziel, als ,,die Wurzel
und Krone*?) der menschlichen Erziehung hingestellt wird.

Auf das Vorhandensein sittlich-religioser Momente in unserem Unterrichte haben wir
schon dort hingewiesen, wo von der Bildung des Wahrheitsgefiihles und des aesthetischen Ge-
tithles die Rede war; denn auch ,der Aesthetische hat eine Kraft mehr iiber das Sinnliche,
emmen Heiz mehr fiir das Wahre und Gute* (Schiller), welchen Gedanken Plato in den Worten
sum Ausdruck bringt: ,Die Tugend, wenn sie gesehen werden kinnte, miisste durch ihre
Schonheit bezaubern* Wenn wir also in unserer Naturbetrachtung unausgesetzt hinweisen auf
ithre Schinheit, so soll dies keine andere Bedeutung haben, als dadurch auch das Gemiit zum
(Guten und Gottlichen hinzuziehen —

wWirke Gutes, du niihrst der Menschheit gottliche Pflanze;

«Bilde Schines, du streust Keime des Gottlichen aus“. (Schiller.)
Dies war auch schon das Ideal der Semlerschen Realschule, die nicht beim Sichtbaren stehen
bleiben, sondern von den ,creaturis ad creatorem ascendieren® wollte.

Die schon an anderer Stelle von uns hervorgehobene Gesetzmiissigkeit und Ordnung in

1) Ansichten der Natur. B. II, 8. 16
'} Rieke, Erziehungslehre. 8. 217.




der Natir. die durchereifende Einheit in der unendlichen Manmgfaltickeit, die Beziehungen der
Einzeldnge unter sich und zum (Ganzen miissen dem Schiiler die Uberzeugung verschaffen. dass
die Ngur ein grossartig Angeordnetes, ein wnndervolles Ganze, der lebendige Ausdruck und
das Werk der hochsten Weisheit 1st.  Der Schiiler soll in ihr ein mit lebendigen Buchstaben
geschrebenes Buch gittlicher Oftenbarung erblicken, in dem er, wie ein altes Spriichwort sagt,
liberal Gott begegnet, wo er ihn nur griissen mochte.

st der Vorwurf, unser Unterricht enthehre der sittlichen Wirkung anf unsere Schiiler,
begundet? Wir sagen: nein! lis hat grosse und berithmte Naturforscher gegeben, die durch
ihre tiete Naturerkenntnis in ihrem Glauben nur gestirkt und gefestigt wurden. Kepler, der
dem menschlichen Geiste =]:l.-= I*]'}::Ihn-l'.l*"'--I]'I'I_*I'HI zuschreibt, die 1in +1|-t' 1'n"l|'|_*]| verwirklichten :é'.r:—
hcken Gedanken wieder zu denken, Newton. der sein [!:lll]:l[ enthlosste, wenn der Name Gottes
gemnnt wurde, Davy, dem die Religion ein Leuchtturm war, welcher den wogenumbrausten See-
mam 1n die Heimat geleitet,!) sind uns Zeugen dafiir, ..wie irrig es doch ist, Naturwissenschaft
1 NL “"lll.f_'l'Hl im regensatz zu einander zu denken'.?) Ich moechte zum Schluss auch noch an
eintn Ausspruch Goethes erinnern, der den Endzweck aller Naturforschung in die Worte kleidet:

- Was hiesse wohl die Natur ergriinden?
Jaott ebenso aussen als mmnen finden* —

un{ an eine Stelle 1m , Menschenfeind*, wo Schiller v. Hutten sprechen lisst: ,Ruhige PHanzen-
wet, in deiner kunstreichen Stille vernehme ich das Wandeln der Gottheit — aus deinem ruhi-
rel Spiegel strahlt mir sein gottliches Bild*.2)

Darum haben auch Pidagogen alter und neuer Zeit in unserem Unterrichte ein Mittel
eannt, das nicht bloss dem Sinne und Verstande seine schiarfe, sondern auch dem Gefiihle

seine liefe und dem Glauben eine Stiitze zu geben imstande sei.

'} Weitere Beispiele in: Otto Zickler, Gottes Zeugen im Reiche der Natur. Biographieen und Bekenntnisse
grosser Naturforscher ans alter und neuner Zeit.
L.eop. ¥v. Ranke, Weltgeschichte 1. 8. 30,
) Am Ende der 7. Scene

Anm. Der Verfasser, dessen noch unvollendete Arbeit den ihm zur Verfiigung gestellten
Haum bereits iiberschritten hat, sieht sich genitigt, die Methodik des naturgeschichtlichen Unter-
richtes, die im II. Teile nur da und dort gestreift ist. erst in einem der niichsten Programme
als 1II. Teil spezieller zu hehandeln.







